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RESUMO

Nessa pesquisa buscamos refletir sobre a formacéo, papel e atuacdo docente quando pensados
a partir do movimento professor-pesquisador no viés da perspectiva critica. Tomando como
espacos basilares para essa reflexdo a formacdo inicial e continuada dos professores,
arquitetamos tal debate de modo a dialogar com referenciais tedricos, documentos e as
percepcOes dos sujeitos da pesquisa. Na busca de contemplarmos este objetivo, definimos a
seguinte questdo norteadora: Como 0 movimento professor-pesquisador pautado na perspectiva
critica, abordado por meio de um curso de formacdo continuada voltado para professores que
ensinam matematica, pode propor reflexdes acerca da formacao, papel e atuacao docente? Para
a realizacdo da pesquisa foram utilizados os preceitos da pesquisa qualitativa na modalidade
estudo de caso. Para a coleta de dados fizemos uso de questionarios e como método de analise
e tratamento de dados, nos baseamos na perspectiva de analise de contetdo a qual nos
possibilitou a constituicdo de 4 Categorias de Andlise: (i) Formacédo para a pesquisa, (ii) Praxis,
(iii) Identidade docente e (iv) Dialogo com o mundo. Tais Categorias de Analise compdem a
sintese dos significados abstraidos dos relatos dos participantes da pesquisa quanto ao
movimento professor-pesquisador. Como resultados, percebemos que mesmo com a auséncia
de momentos que os permitissem refletir sobre a importancia da pratica da pesquisa no seu fazer
docente, os participantes a reconhecem como um caminho para ressignificar os sentidos do seu
exercicio docente. Os professores apontaram que propostas de formacédo continuadas pautadas
nessa perspectiva possibilitam que esses possam levantar e apontar demandas e solucGes para
problemas que perpassam seu l6cus de trabalho, implicando numa maior colaboracéo entre seus
pares e permitindo que esses sujeitos assumam uma posic¢ao de criticidade no espaco onde
atuam.

Palavras-chaves: Formacdo docente. Professor-pesquisador. Educagdo Basica. Professores
gue ensinam matematica.



ABSTRACT
In this research we seek to reflect on the formation, role and teaching performance when thought
from the teacher-researcher movement from the perspective of the critical perspective. Taking
as basic spaces for this reflection the initial and continued training of teachers, we designed this
debate in order to dialogue with theoretical references, documents and the perceptions of the
research subjects. In the quest to contemplate this objective, we define the following guiding
question: How the teacher-researcher movement based on a critical perspective, approached
through a continuing education course aimed at teachers who teach mathematics, can propose
reflections on the formation, role and performance teacher? To carry out the research, the
precepts of qualitative research were used in the case study modality. For data collection we
used questionnaires and as a method of data analysis and treatment, we based on the perspective
of content analysis which allowed us to create 4 Analysis Categories: (i) Research training, (ii)
Praxis, (iii) Teaching identity and (iv) Dialogue with the world. Such Analysis Categories
compose the synthesis of the meanings abstracted from the reports of the research participants
regarding the teacher-researcher movement. As a result, we realized that even with the absence
of moments that allowed them to reflect on the importance of research practice in their teaching
practice, participants recognize in research practice a way to reframe the meanings of their
teaching practice. Teachers pointed out that continuous training proposals based on this
perspective enable them to raise and point out demands and solutions to problems that pervade
their work place, implying greater collaboration between their peers and allowing these subjects

to assume a critical position in the space where act.

Keywords: Teacher training. Teacher-researcher. Basic education. Teachers who teach
mathematics.
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1 INTRODUCAO

Formar é um termo no infinitivo, expressa acao, movimento em dire¢do a um objetivo.
E um continuo, a elaboracdo de um horizonte a ser alcancado. Formagdo parte desse ideal.
Implica a existéncia de um novo que esta sempre em construcao, desconstrucdo e recria¢do. O
homem esta na condicdo de inacabado por estar, diariamente e dialeticamente, inseridos nesse
processo de formacao.

Formagdo estd intimamente ligada a condicdo de existir do ser humano. Somos
formados a partir do que lemos, assistimos e ouvimos; do que aceitamos e rejeitamos refletir,
das culturas que temos contato e a partir das experiéncias que a vida nos promove.

Formacéo docente, mesmo tendo em sua natureza um carater académico, ndo se abstém
do que foi descrito acima. Enquanto professores, somos formados a partir de visées de mundo,
de leitura de obras que carregam no seu nucleo algum projeto de sociedade e de interesses,
implicitos ou explicitos, dos programas de formacao pelo quais passamos. Formacéo ndo é uma
atividade neutra e ter compreensao disso é essencial para uma acéo docente consciente em sala
de aula e para a propria a¢do, enquanto participantes da sociedade.

Pensar em formacéo docente é refletir sobre atuacdo, conviccles e expectativas que esse
profissional carrega consigo e é nessa empreitada que depositamos nossos esforcos em propiciar
alguns dialogos. Com um breve olhar para a literatura especializada sobre esse assunto,
percebemos que ndo € de hoje no meio académico a existéncia de fervorosos debates acerca das
divergéncias quanto aos modelos que orientam a formacéo de professores. Dessa forma, pensar
a formacdo € uma ardua tarefa pois € uma atividade a qual se defronta com diversas tensdes:
envolve pensar em quem sao 0s sujeitos e quais sdo as metas a serem alcancadas a curto, médio
e longo prazo; envolve pensar o que é preciso privilegiar e o que serd negligenciado em
detrimento a outro interesse; envolve pensar na articulacdo de tais propostas com o desenho
social no qual estamos inseridos; enfim, ndo sdo poucas as variaveis gque incidem sobre a
reflexdo acerca da formacgéo docente. Assim, ndo podemos nos dar ao luxo de encararmos a
formagéo docente como algo simples que ndo mereca ser analisado por meio do maior nimero
de perspectivas possiveis.

Enquanto pesquisador ndo estive! imune a um processo de formacdo. Acredito que

explicitar minha formacédo académica seja importante na tentativa de apresentar os caminhos

L A primeira pessoa do singular é utilizada para apresentar a trajetdria profissional do pesquisador. Ao referir ao
contetdo da Dissertacdo, utilizamos a primeira pessoa do plural (Pesquisador e Orientador).
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que percorri, explicitar o porqué das concepcdes que carrego e apresentar o lugar ideoldgico de
onde eu falo.

Toda a minha formacéo na Educacdo Basica se deu no interior das paredes de escolas
publicas em Goiania e de Aparecida de Goiania durante o periodo de 2003 a 2013. Desde
pequeno, o ensinar tornou-se to prazeroso que fazia parte das minhas brincadeiras de infancia
e com o passar dos anos, do meu projeto de vida. Assim, a docéncia, 0 ambiente escolar e 0
fascinio pelo constante aprender foram se tornando mais latentes. Nesse contexto, a matematica
enquanto ciéncia me foi apresentada de uma forma téo viva e natural que fazer dela meu objeto
de estudos pareceu-me uma boa ideia. Ao ter que optar por uma carreira profissional, pensar na
possibilidade de estar em contato com as gera¢des vindouras e auxilid-las na compreensdo do
mundo através da matematica parecia ser suficiente para que eu pudesse ingressar num curso
de Licenciatura em Matematica.

Durante o periodo em que realizava o curso de Licenciatura em Matematica (2014 -
2018) no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) - Campus Goiania
pude perceber que os professores que conduziam nossa formacdo inicial estavam
constantemente imersos em situacGes que lhes propiciavam o contato com pesquisas e
investigagBes que estavam sendo realizadas, além de incentivos para se engajarem como autores
de futuras investigacfes. Acredito que outros ambientes de formacédo a nivel superior ndo sdo
muito distintos: os docentes que lecionam no Ensino Superior sdo expostos em maior frequéncia
a espacos e debates que os permitem préaticas de investigacdo, a publica¢bes dos resultados de
pesquisas de suas areas e a possibilidade de compartilharem tais reflexdes com a comunidade e
com 0 meio académico.

Em contrapartida, no decorrer do curso, tive contato com um grande grupo de
professores da Educacdo Basica, através de acbes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a docéncia (PIBID) e por meio do Estagio Supervisionado. Apds alguns momentos
de dialogo com esses profissionais, pude perceber que, diferente dos professores das
InstituicOes de Ensino Superior (IES), estes docentes tinham raros momentos para terem contato
com os saberes que estavam sendo elaborados na academia ou mesmo terem a possibilidade de
proporem e desenvolverem alguma investigacéo, fruto de suas inquieta¢@es acerca do curriculo,
metodologias ou mesmo da implicacdo social dos saberes de suas disciplinas.

De uma maneira muito natural, foi-me ocorrendo a ideia de que, mesmo se tratando
essencialmente da mesma profissao, a identidade profissional desses dois grupos era de alguma
forma distinta e que talvez, essa diferenciacdo tivesse suas raizes no processo de formagéo e

afirmacdo do papel da funcdo de cada um deles frente a sociedade e as suas salas de aula.
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Compreendendo a pratica docente como uma atividade intelectual, conforme aponta Giroux
(1997), percebi que os professores que lecionam no ensino superior aparentam ter uma maior
autonomia, sendo a esses conferidos o renome de pesquisadores. Tal fato implica na
possibilidade de criar e elaborar reflexdes préprias, de modo que suas inquietacbes e 0s
conhecimentos ali questionados e (re)elaborados possam repercutir para além das paredes de
sua sala de aula em dire¢do a uma arena social mais ampla.

Diferente desses, encontram-se o0s professores que lecionam na Educacdo Baésica.
Mesmo sendo um grupo numericamente maior, a esses € esperado que suas praticas alcancem
objetivos mais especificos, tendo pouco espaco para reflexdo, investigacdo, criacdo e
apropriagdo e desenvolvimento de pesquisas. Por estarem numa engrenagem que pouco
possibilita tais acdes, torna-se natural associar a docéncia a uma atividade explicitamente
técnica.

Como uma das justificativas dessa situagdo apontamos para o fato de que a identidade
docente é atravessada por uma dualidade, advinda da historicidade desse tipo de trabalho. Essa
funcdo por muito tempo foi compreendida como uma atividade técnica de transmissao de
saberes e hoje, podemos encontrar autores que enxergam esse profissional como um intelectual
transformador que tenta desnudar a realidade através dos conteidos de sua disciplina, num
movimento contra-hegemdnico. Diante das distintas concepg¢des ideoldgicas presentes na
discussdo sobre a funcdo docente, pude me deparar com divergentes percep¢des quanto as
finalidades do trabalho desses profissionais.

Frente as divergéncias entre a concepcdo do que é ser docente, o papel social desses
profissionais vem sendo colocado em xeque por meio das politicas publicas, pesquisadores da
area ou mesmo pelos professores. Enquanto lugar de fala, pautei-me na Teoria Critica, onde por
meio de suas reflexdes compreendi e defendi a escola como “local de luta e possibilidade de
que os professores sejam apoiados em seus esforcos tanto para compreender quanto transformar
as escolas em instituicdes de luta democratica” (GIROUX, 1997, p. 16). Dessa forma, a fungéo
docente € ir além da difusdo de verdades j& descobertas, mas refletir sobre os impactos desses
saberes em outras esferas da vida. Assim, inventar e reinventar a sociedade de modo a reduzir
a distancia ao tdo desejado projeto de sociedade, onde a emancipacéo, reflexdo, criticidade e
igualdade possam ser pilares da nossa educacéo (e sociedade) sdo os desejos mais latentes dessa
teoria, da qual compartilho os mesmos ideais. Para o alcance desses, a pratica da pesquisa €
posta como uma espinha dorsal onde a constante problematizagdo do significado dos saberes
trabalhos em sala de aula precisa estar na base desse ideal.

Orientado pela teoria critica, soube que a educacdo ndo se objetiva apenas promover
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formagé&o para atender exigéncias do mundo do trabalho. A educagdo tem uma responsabilidade
de construir atitudes sensatas para si mesma, para a sociedade e para a natureza. Dessa forma,
estive aqui enfrentando a formacao de professores como “preparagdo” para que estes assumam
atitudes diferentes e respondam aos novos desafios por meio de uma postura critica. Skovsmose
(2013), um expoente pesquisador da Educacdo Matematica Critica, aponta que

a ideia mais geral e unificadora é: para que a educacéo, tanto como prética
quanto pesquisa, seja critica, ela deve discutir questdes basicas para a obtengdo
do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades,
da supressao etc., e deve tentar fazer uma forca social progressivamente ativa
(SKOVSMOSE, 2013 p. 101).

Dessa forma, essas questdes deveriam perpassar a formacao docente além de serem uma
“politica” interna das escolas de promoverem esse tipo de debate. No &mbito do ensino de
matematica, essa criticidade tem como objetivo evidenciar que as abordagens feitas dessa
disciplina podem ser altamente excludentes, além de mostrar que por meio da matematica
podemos, por exemplo, criar projetos de armas letais, reforcar praticas do capitalismo brutal,
ou por outro lado, desenvolver projetos de sustentabilidade ou mesmo elaborar projetos para
promover maior justica social. Tais apontamentos mostram que o exercicio docente ndo é neutro
e que os contetdos ensinados ndo sdo alheios a realidade, imediata ou futura, daquele grupo.
Esses argumentos vém mostrar que a docéncia na Educacdo Béasica quando dissociada de
constantes reflexdes e investigacbes perde seu aspecto ético, inviabilizando a possibilidade de
podermos projetar e construir, a passos lentos, um novo mundo.

Apontamos que, enquanto participante da sociedade e como um porta-voz de seu grupo
social (alunos, pais, escola e comunidade) concebemos o professor como um sujeito que precisa
assumir uma postura democratica, critica e investigativa frente a estrutura escolar, aos objetivos
a qual sua atividade esté direcionada e aos dilemas enfrentados no interior da escola e de sua
sala de aula. Como uma forma de materializar esse ideal, destacamos o ideal professor-
pesquisador, proposta presente nos escritos de Zeichner (1993, 1998) e Diniz-Pereira (2009,
2013, 2014).

Historicamente vemos que esse movimento ndo é monolitico. A partir de uma breve
leitura sobre o tema, pudemos perceber que mesmo a préatica da pesquisa estando no centro de
Seu processo, esse movimento assumiu contornos distintos quando analisado pelo crivo das
epistemologias que orientavam a formagédo docente. Dessa compreensédo, buscamos autores
como Zeichner e Diniz-Pereira por dialogarem sobre essa perspectiva por meio de uma
abordagem critica.

Encontramos essas discussdes a partir de outras nomenclaturas como professor-
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reflexivo e educador-pesquisador. N&o nos esforgamos para diferenciar esse movimento de
acordo com a nomenclatura adotada pois ambas convergem quanto a esséncia do que visam
discutir. O que esta em jogo € como se da sua abordagem e por quais objetivos gerais essa se
orienta, discussdes que estdo para além da nomenclatura utilizada. Adotamos aqui o termo
professor-pesquisador por duas razdes. Inicialmente e como razao maior, pelo fato de ser a
nomenclatura mais usual na literatura. Em segundo lugar, por critério de exclusdo: pensamos
gue nem toda reflexdo necessariamente aponta para uma pesquisa, 0 que nos leva a preferir usar
0 termo professor-pesquisador ao invés de professor-reflexivo. Como segundo ponto dessa
escolha, mesmo o termo educador se fazer mais presente nas obras de Freire (1996) e Giroux
(1997) do que o termo professor, no &mbito das pesquisas analisadas, vemos a pouca utilizacao
do termo educador-pesquisador em um movimento que data de tdo longe. Dessa forma,
utilizamos a nomenclatura professor-pesquisador chamando para si 0s adjetivos atribuidos por
Freire (1996) e Giroux (1997) ao termo educador.

Diniz-Pereira (2017), na tentativa de arar esse campo de debate, evidencia os prop6sitos
emancipatdrios dessa postura, afastando desse ideal qualquer acdo que ndo tenha a praxis como
combustivel de suas reflexdes. Independente da nomenclatura adotada, objetivamos dialogar
sobre o papel docente que faz uso da pratica da pesquisa para promover acfes emancipatorias,
desenvolvendo uma cultura de andlise de suas praticas e do impacto dessa para além da sala de
aula, ao reconhecer a natureza politica da educacéo.

Dessa forma, defendemos a pratica da pesquisa por meio da praxis e de um viés critico,
como um importante elemento para evidenciar as contradi¢des e tensdes que moldam a escola.
Paulo Freire é um expoente pesquisador brasileiro, evidenciado quando nos debrugamos sobre
as discussoes trazidas pela teoria critica. Por meio da sua pedagogia libertaria, ele nos auxilia a
repensar os interesses, a dindmica e as contradi¢Ges que a educacdo esta cercada. Em um de
seus escritos, Freire (1996) defende a inseparabibilidade entre o ato de educar e o ato de
pesquisar, sinalizando que a convergéncia entre tais momentos visa levar a escola a
problematizar questdes que permeiam tanto o nucleo da sala de aula quanto situagdes que estdo
numa esfera mais ampla, mas que implicam diretamente no funcionamento da escola. Essa
perspectiva nos permite conceber a educa¢do sob um novo prisma, de modo a valorizar a
reflexdo e autoria dos docentes, como forma de um movimento contra-hegemoénico e
democratico.

Em meio a tais apontamentos, surgiu o interesse de compreender como 0 movimento
professor-pesquisador tem sido concebido, na literatura especializada, de modo a verificar a

possibilidade de promover ndo somente, uma formacdo que vise incentivar essa postura aos
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professores, mas um refletir sobre como esse movimento nos convida a repensar alguns
aspectos da formacao, atuacéo e papel docente. De modo a transformar, nas palavras de Freire
(1996), essa curiosidade ingénua em curiosidade epistemoldgica, realizamos uma revisao de
literatura como forma de compreender as pesquisas nesse ambito. Essa compreensédo € fulcral
para que possamos inserir qualquer tipo de problemética em torno de tal questéo.

De modo a selecionar trabalhos que propusessem um levantamento preliminar da
literatura académica que cerca esse campo de estudo, realizamos uma busca no Catalogo de
Teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), utilizando como descritor o termo “professor-pesquisador”. Nessa busca,
interessava-nos reunir uma amostra de trabalhos acerca desse tema a fim de que pudessem
servir-nos como material para propiciar-nos uma compreensdo inicial sobre os debates,
horizontes e limites apontados pelos pesquisadores.

Como filtro temporal optamos pelo uso dos Gltimos 5 anos (2015-2019) por entender
que 2015 é um marco na educacdo brasileira pois deu-se inicio aos diadlogos sobre a elaboragédo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que poderia inviabilizar ou mesmo
pavimentar caminhos para a efetivacdo desse modelo. Outro instrumento de refinamento
utilizado foi a area de conhecimento dos trabalhos. Para isso, selecionamos os trabalhos que se
delimitavam a area de Educacdo, Ensino de Ciéncias e Matematica, Ensino e na area de
Educacdo Matematica. Feita essa escolha, o banco de dados nos disponibilizou um total de 191
trabalhos.

De modo a realizar uma leitura flutuante desse material, nos detivemos em analisar o
resumo de tais trabalhos. Para a nossa surpresa, uma esmagadora parte desses trabalhos trazia
0 termo professor-pesquisador, ndo como um movimento na ressignificacdo das competéncias
do sujeito professor, mas para se referir ao pesquisador (no caso, professores) que estavam
realizando qualquer pesquisa a nivel de P6s-Graduagdo. Diante disso, dos 191 resumos lidos,
apenas 35 deles (o equivalente a 17,58% desse total) tangenciavam a tematica de interesse.

Apos a leitura dos 35 trabalhos encontrados que discutiam essa tematica, foi possivel
fazer algumas constatagdes. Das pesquisas analisadas, 5 delas apontavam que a Formagao
Inicial ndo tem conseguido promover esse tipo de aprendizagem e que o PIBID, enquanto parte
desse percurso, mesmo sendo espaco de aproximacao entre teoria e pratica na formacéo inicial
dos futuros professores, ainda ndo tem conseguido construir essa percepgao nos Seus
aprendizes, relato encontrado em 4 desses trabalhos. Tais estudos nos permitiram inferir que
essa aprendizagem néo tem sido propiciada no ambito da formacgao inicial desses sujeitos.

Na tentativa de propor um momento de formacdo para esses fins, 7 pesquisadores
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propuseram por meio de formagdes continuadas momentos para discutir/ desenvolver
momentos para essa aprendizagem, revelando o importante papel das formacgdes continuadas
na disseminacdo desse movimento. Desses 7 trabalhos, 4 deles fizeram tal proposta com um
grupo de professores de distintas area (por serem propostas com um grupo heterogéneo de
professores), seguida de 2 trabalhos onde essa proposta foi voltada para professores de Ciéncias
e uma que é voltada para o @ambito da educacéo tecnoldgica. Os autores apontaram significativas
contribuicdes trazidas por tais momentos, ao aproximar tais profissionais de uma perspectiva
critica quanto o fazer docente deles.

De modo geral, os resultados encontrados ndo evidenciam esse tipo de abordagem
voltada para professores de Matematica. Entretanto, numa parcela preponderante desses
trabalhos, encontramos dois tipos de apontamentos: Um primeiro que denuncia as dificuldades
dos professores da Educacdo Basica em fazerem uso dessa perspectiva, devido a inviabilizacdo
de condicdes profissionais e formativas; e um segundo argumento, que da destaque a essa
perspectiva, defendendo as inUmeras potencialidades advindas da articulagdo ensino-pesquisa.

Diante desse cendrio, nos pusemos na tentativa de colaborar na reflexdo desse tema.
Para isso, projetamos nessa pesquisa o interesse de responder a seguinte interrogacdo: Como o
movimento professor-pesquisador pautado na perspectiva critica, abordado por meio de um
curso de formacdo continuada voltado a professores que ensinam matematica, pode propor
reflexbes acerca da formacéo, papel e atuacdo docente? Mediante o referido problema, o
objetivo geral desta pesquisa consiste em refletir sobre como a formacdo, papel e atuacédo
docente podem ser percebidas pelo crivo do movimento professor-pesquisador, pautado na
perspectiva critica.

Como forma de alcancarmos uma meta compreensdo acerca dessa problematica,
intencionamos: compreender a formacdo inicial enquanto espaco de luta de projetos
educacionais e refletir como os fundamentos do movimento professor-pesquisador estao
presentes em meio a esses debates; discutir a formacdo continuada enquanto pratica
multifacetada, compreendendo seus modelos e interesses que imperam sobre cada um;
apresentar o curso de formacéo continuada aqui elaborado desde a sua estruturacdo até a sua
aplicacdo; analisar a luz dos referenciais tedricos os resultados apresentados a partir dessa
formagé&o continuada e discutir o que esses dados sinalizam na tentativa de responder a questéo
sintese do trabalho.

Estes objetivos especificos guiaram a arquitetura dos debates que serdo aqui
apresentados. Acreditamos que levantar tal problematica apresenta sua relevancia académica

pois a formacdo recebida pelos professores em exercicio deve estar entre uma das principais
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preocupacles da universidade. Se um dos pilares da educacdo superior € a pesquisa e 0S
professores preparados por esses espacos ndo veem nela um recurso que esta a seu favor, isso
revela que a universidade precisa investigar sua efetividade. No mesmo viés, se estes
profissionais compreendem a importancia, mas nao conseguem fazer uso da pratica da pesquisa,
possivelmente é um déficit trazido do seu periodo de formagéo inicial para a docéncia ou ha
algum empecilho por parte do sistema e evidenciar isso torna-se um dos primeiros passos para
esse enfrentamento. Problematizar isso e apresentar seus resultados a comunidade académica
ecoa como uma boa contribuicdo académica.

Enquanto resposta sobre a relevancia social dessa pesquisa, carregamos como utopia a
ideia de que a partir de uma postura critica dos professores, que preze pela analise da realidade,
a escola estard, a passos lentos, se tornando um ambiente que reflete e dialoga com a realidade,
fazendo que a escola possa ter condi¢des de contribuir nessa engrenagem social.

Tendo em vista 0 que o trabalho se dispbe a discutir, este foi desenvolvido sobre o
seguinte formato.

No primeiro capitulo aqui apresentado, o qual intitulamos de “Introducdo”,
apresentamos o percurso formativo do pesquisador enquanto estudante e profissional em
formagdo. Concomitantemente, destacamos a justificativa do interesse de pesquisar 0
movimento professor-pesquisador pautados na perspectiva critica como uma das manifestacdes
do papel social desse profissional.

No segundo capitulo denominado “Formacao Inicial de Professores que ensinam
Matematica” propiciamos uma discussdo que se inicia defendendo a complexidade desse
campo de estudos. De forma a compreender o0 movimento desse objeto de estudo, apresentamos
as epistemologias que orientam os programas de formacao inicial, elucidando as diferencas que
esses modelos apresentam. Discutimos sobre alguns documentos que tém tracado caminhos
para a formacéo e atuacdo docente e em seguida, dialogamos sobre as pesquisas desenvolvidas
pelos educadores de modo a caracterizar tais pesquisas e elucidar alguns dos embates que essas
enfrentam. A fim de rematar o capitulo, tecemos uma discussdo acerca de propostas que
abordam o ideal professor-pesquisador no &mbito da formacdo inicial.

No terceiro capitulo intitulado “Formacdo Continuada: Distintas perspectivas”
discutimos a polissemia presente nesse termo. Frente a isso, apresentamos um rapido panorama
historico sobre o desenvolvimento desse ideal e em seguida propomos um didlogo em torno de
seus sentidos. Em seguida, a luz de referenciais tedricos sobre os modelos que orientam tal agdo
e para finalizar o capitulo, apresentamos um estado da arte que revela o que as producdes

académicas tem sinalizado quanto as propostas e investigacdes acerca da formacao continuada
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voltadas a professores de matematica atuantes na Educagéo Basica.

O quarto capitulo, denominado “Considerac6es Tedrico-Metodoldgicas da pesquisa”
é responsavel por tracar os percursos metodoldgicos que orientaram essa atividade de pesquisa,
apresentando o tipo de pesquisa que optamos por realizar, a descri¢do e caracterizacdo dos
participantes e o local escolhido para o desenvolvimento desse trabalho. A descri¢do sobre
como se deu o processo de coleta de dados, momento em que é discutido brevemente sobre o
produto educacional vinculado a essa pesquisa também é apresentado nesse capitulo.

Tecemos o que chamamaos de “Descricdo dos encontros e analise dos questionarios”
no quinto capitulo. Neste capitulo, apresentamos uma descricdo reflexiva acerca dos encontros
ocorridos e em seguida apresentamos as questdes presentes nos questionarios. Desses dados,
extraimos Unidades de Contexto e Unidades de Registro de modo a propiciar uma melhor
apreciacdo de tais dados. Por fim, reunimos as Unidades de Registro a fim de constituir
Categorias de andlise. Essas categorias nos auxiliaram na interpretacdo dos dados coletados.

Como sexto capitulo, intitulado de “Analise Interpretativa acerca das Categorias”
propomos uma exploracdo das Categorias de Analise elaboradas no capitulo anterior de modo
a fazer uma triangulacgéo entre os dados coletados através dos questionarios, o que a literatura
aponta e 0 que, enquanto pesquisador e proponente dessa formacdo continuada pudemos
perceber. A riqueza desse momento é evidenciada pois a partir dele pode-se notar ndo somente
os limites e as potencialidades da proposta de formacé&o continuada feita aos participantes, mas
foi possivel extrair e estruturar os dados de forma a nos possibilitar que respondamos a questao
sintese do trabalho.

O ultimo capitulo teve seu espaco atribuido a serem descritas as Consideragdes Finais,
enfatizando a relevancia desse estudo, ressaltando seus resultados. Apds essas consideragdes,
foram apresentadas as fontes bibliograficas que auxiliaram a construcdo e realizacdo desta
pesquisa.

Como Apéndice para a melhor compreensdo da realizacdo dessa pesquisa, estdo o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos participantes da pesquisa, 0s questionarios
aplicados a esse grupo, as declaracgdes e oficios que comprovam que tal curso se deu em formato
de projeto de extenséo, o certificado emitido aos participantes e por fim o curso de formagéo

continuada que foi ministrado a tais professores.
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2 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

O processo de formagdo alimenta-se de modelos educativos, mas asfixia
quando se torna demasiado “educado” (NOVOA, 2002, p. 57).

Os ventos modernizantes que sopraram no século XX fizeram com que a formacéo de
professores se tornasse um objeto de estudo recorrente no Brasil. Esse fato € resultado de um
crescente movimento que comeca a perceber e analisar a formacéo inicial de professores como
sintese de multiplas determinagdes. Assim, se anuncia um imenso debate, colocando sobre
questionamento seus objetivos, limites e sua estrutura.

Diante disso, no abrir de cortinas desse capitulo apresentamos uma discussao sobre a

formacdo inicial do professor que frisa apontar a complexidade desse campo de estudos.

2.1 Formacao de Professores enquanto campo complexo de estudo

A temaética formacéo de professores tornou-se tema que acumula diversas perspectivas,
compreensdes e discussdes. Percebemos essa tematica como campo complexo por ser uma area
de estudos que exige que retiremos nossos antolhos a fim de contemplar as diversas variaveis
que influenciam, inserem ritmos e objetivos nessa atividade, fazendo com que a compreenséo
dessa tematica se torne uma ardua atividade. Gatti (2010), ao compreender essa complexidade,
defende que inimeras sdo as questdes que incidem sobre a educagdo, como por exemplo,
questBes acerca de politicas sociais, o financiamento na educacdo, aspectos culturais, as formas
de estrutura e de gestdo da escola, além da formacao de gestores. Questdes essas que tem poder
de distorcer significados, compreensdes e reduzir impactos de a¢des direcionadas a formacéo
docente.

A partir de uma analise temporal, percebe-se que os debates sobre a formacdo de
professores comecam a eclodir na década de 1970, ganhando espago e incorporando novas
problematicas nas décadas de 1980 e 1990. Entretanto, somente anos depois essa garante a sua
permanéncia nos debates do século que estava por vir, a partir da implementacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) promulgada em dezembro de 1996. Assim, no
apagar das luzes do século XX, vemos essa tematica ganhando um surpreendente espaco.

Tendo ganhado forca nas dltimas décadas do século XX, é importante pensar sobre a
maneira como a formacao de professores se apresenta a nds nos dias atuais, sem perder de vista
as perspectivas que foram superadas, 0s resquicios de outras propostas que se mantém

presentes, as ideologias e modelos que orientam suas concepcdes e o cenario atual de conflitos
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em que esse tema estd imerso. Dessa forma, a formacdo de professores tornou-se um campo
convidativo a investigacdo e problematizagoes.

Em sua obra onde disserta sobre formacéo de professores, Martins (2010) defende que
“um dos legados do século XX para a formacao de professores foi o acirramento entre os
condicionantes entre a formacéo para a ocupacdo docente e as demandas hegemonicas dessa
sociedade acerca dos produtos dessa ocupacdo” (MARTINS, 2010, p. 17). Dessa forma, a
autora aponta que o abismo existente entre formacéo e atividade docente esta mais evidente, o
que provoca uma verdadeira crise no que tange a identidade profissional desse sujeito. Para
justificar tal apontamento, a autora defende que a formacédo docente exige uma andlise criteriosa
sobre 0s pressupostos aos quais esta pautada, visto que a docéncia € uma atividade notoriamente
intencionada. A mesma conclui sua defesa ao esbogar que “nenhuma formacdo pode ser
analisada sendo na complexa trama social da qual faz parte” (MARTINS, 2010, p. 14).
Argumentos como esses tém retroalimentado a necessidade de colocarmos a formagéo, atuacao
e identidade docente sob questionamentos.

Dessa forma, a partir dos escritos de Martins (2010), tomamos como pressuposto a
necessidade de questionarmos a formacdo de professores sem perder de vista a trama social a
qual essa esta inserida. Importante frisar que, a resposta a essa pergunta nao pode ser simples
no intuito de desconsiderar as varidveis que incidem sobre ela. Além disso, também é valioso
frisar que as propostas de formacao podem se estruturar a partir da reunido de caracteristicas de
distintas perspectivas formativas, criando interseccfes que evidenciam o conflito de interesses
ao qual essa se esbarra, revelando que uma proposta de formagao ndo consegue, por vezes, ser
descrita nos moldes de uma Unica perspectiva.

NoOvoa (2017) enaltece a importancia e a complexidade desse tipo de discussdo ao
apontar que hd um problema quase dramatico quanto as finalidades da formacéo dos professores
e por isso, esse tema ndo pode se restringir a uma conversa ou a um debate, mas precisa ser
encarado como um combate politico e profissional. Sua afirmacéo sustenta-se no argumento de
que a funcdo do professor ainda tem sido compreendida por perspectivas ambiguas e essa
divergéncia de pressupostos quanto ao papel e horizonte da a¢do desse profissional condiciona
um desequilibrio quando tentamos promover dialogos e reflexdes quanto a pratica docente.
Novoa (1992), ao refletir sobre os escritos de Carr (1989), contribui nesta reflex&o ao afirmar
que

A chave da leitura destes desequilibrios encontra-se na defini¢do dos
professores como funcionarios ou como profissionais reflexivos, como
técnicos ou como investigadores, como aplicadores ou como conceptores
curriculares (NOVOA, 1992, p. 12).
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Dessa forma, assim como afirmam os autores, antes de qualquer discussao sobre a
tematica formacéo de professores torna-se fulcral definirmos o tipo de docente que defendemos,
revelando que ndo ha neutralidade neste tipo de debate. Severino (2003, p.71) destaca que essa
questdo € “objeto de permanente preocupagdo por parte de todos aqueles que se interessam
pelos destinos da educacdo em qualquer sociedade”, mostrando que a formagdo desses
profissionais é um dos pilares para a compreensdo dos sentidos e destinos da educacgéo formal.

Por meio do que tem sido discutido até aqui, é importante iniciarmos um diélogo sobre
a forma pela qual tais profissionais sdo formados, pois essa a¢ao estd intimamente ligada com
a concepcao de pratica docente que foi construida em suas subjetividades. Precisamos
descortinar os bastidores onde esses profissionais foram formados (ou quem sabe apenas
treinados) para atuar. Dessa forma, torna-se importante dissecar a formacao inicial docente
COmo um organismo Vvivo com 0 objetivo de compreender a anatomia que impera nessa
estrutura, estudando os diferentes 6rgdos ou pecas que fazem com que essa esfera se estruture
da forma com a qual nos é apresentada.

Diante do que aqui fora defendido, a seguir dedicamos um espago para discutir a
formagcdo inicial de professores para além de uma visdo inanimada, mas compreendendo sua
organicidade pois, se de um lado essa influéncia sujeitos, por outro lado também sofre
influéncias de outras instancias como por exemplo, de organismos internacionais como o Banco
Mundial. Para essa analise, apresentarmos e discutimos sobre as perspectivas epistemoldgicas

que tém sustentado os programas de formacéo inicial docente.

2.2 Epistemologias presentes nos programas de formacao docente

A escola da pos-modernidade ndo é a mesma, pelo menos teoricamente, daquela a qual
foi idealizada e popularizada ha séculos atras. Vemos a crescente defesa do argumento de que
as mudancas na sociedade sugerem alteracGes na atuacéo e na formagéo docente. Diante disso
a formacdo dos professores e 0s seus saberes sofrem essa influéncia, mas por outro lado,
também trazem em si importantes elementos para (re)pensarmos a forma como estamos e
interagimos com e no mundo.

Defendendo a hipdtese de que tais mudancas tém incidindo sobre a formacdo de
professores, podemos inferir que os cursos de formacao docente tém sofrido ligeiras mudancas
com o passar dos anos, de modo a atender interesses antagdnicos em disputa, desde interesses

neoliberais a dimensdes mais progressistas. Compreender o ideal de formacéo desses ambientes
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torna-se uma chave para discutir sobre qual profissional temos formado ou mesmo treinado
para lidar com situagdes que tangenciam o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, ao propormos uma discussdo sobre as epistemologias presentes nos
programas de formacao docente objetivamos compreender como tais estruturas propéem que
0S sujeitos se relacionem com o0 conhecimento e as competéncias esperadas a esses
profissionais. Evidenciar tais modelos pode contribuir na reflexdo sobre a direcdo que
precisamos tomar na formacdo docente de modo a “assumir o desafio e o compromisso social
de formar, de maneira diferenciada, profissionais da educagédo capazes de atuar como agentes
de mudanca da Educacgéo Basica no Brasil” (DINIZ- PEREIRA; AMARAL, 2010, p. 536).

E fulcral termos clareza de que tais modelos s&o orientados por ag@es e politicas de
formacdo docente tanto em esfera nacional quanto internacional. Encontramos na literatura
especializada diferentes nomenclaturas para denominar os modelos de formacdo que tém
imperado ou apenas idealizado com o passar dos anos. Como referencial teérico, adotamos as
nomenclaturas trazidas por Diniz- Pereira (2014) e fizemos de suas reflexdes um caminho para

a elaboracéo dessa discussdo. A seguir sdo apresentadas e discutidas tais epistemologias.

2.2.1 Da epistemologia técnica a epistemologia critica: Compreensao histérica

Chamamos de epistemologia nessa etapa um conjunto de caracteristicas que descrevem
um determinado interesse no modelo de formagc&o docente. E importante ter clareza de que tais
modelos ndo sdo insepardveis de projetos de sociedade. Ao analisarmos a literatura
especializada sobre os ideais que orientam os programas de formacdo inicial docente ndo é
dificil reconhecer que na histéria da profissionalizacdo docente no Brasil, um modelo
epistemoldgico orientou quase que unicamente a forma como essa qualificacdo aconteceria.

Para a compreensdao do movimento que tem orientado essas epistemologias € importante
analisarmos alguns fatos que marcaram a histéria da formacéo docente. Importante destacar que
a formacdo docente, enquanto algo institucional, ndo tem se dado de maneira linear pois é
resultante de projetos politico-sociais antagbnicos. Por isso, uma boa forma de enxergar esse
movimento é por meio de uma espiral, por entendermos que a historia reencena e repete feitos
quando nédo superamos totalmente seus principios.

Tomamos como ponto de partida a década de 1830, ocasido em que os profissionais que
atuariam diretamente na sala de aula comegaram a ser formados nas escolas normais. A pratica
docente ali era pautada na transmissdo de saberes e a ciéncia era vista como a elaboragéo de

conhecimentos para “iluminar o pensamento dos professores” (DINIZ-PEREIRA, ZEICHNER,
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2017, p. 12). Esse modelo da origem ao que pesquisadores denominaram de Epistemologia
Técnica, perspectiva que melhor descreve os interesses e as performances dos programas de
formacdo desde a sua origem até os dias atuais. Segundo Diniz-Pereira e Soares (2019), em
diferentes paises do mundo, mesmo considerando algumas varia¢fes, a maioria dos curriculos
de formacé&o de professores é construida de acordo com o modelo da Epistemologia Técnica.

A Epistemologia Técnica € marcada por terhabilidades cientificas e/ ou pedagogicas
numa abordagem mais técnica, fornecidas por pesquisadores externos aos quais passam por
uma rigorosa aplicacdo. Kincheloe (1997, p. 30) destaca que “as teorias eram vistas como
produtos acabados, fatos que estdo para além da negociagdo. Independente da experiéncia, a
teoria pairava sobre eles como uma entidade imutavel”. A imensa preocupagao com a execugédo
dessas atividades técnicas fazia com que o refletir sobre o impacto dessa sobre a préatica
assumisse uma condicdo periférica, um dos fatores que acarretou na elaboracdo de novas
propostas.

Quase um século depois, alguns estudiosos comegaram a apontar um novo caminho para
a preparacdo desses profissionais aos quais propunham um carater mais pragmatico a essas
formacdes. Dewey € um grande nome nesse movimento nos Estados Unidos. Este dedicou-se a
pensar sobre educacao, pedagogia e sociedade. Por seu compromisso social, esse autor propos
uma espécie de teoria da investigacdo como forma de romper com o intrumentalismo da funcéo
docente, tdo associado a interesses da classe dominante. Como justificativa, ele apontava que
as mudancas no ambiente deveriam ser investigadas por meio de hipdteses, onde as teorias
tradicionais sdo vistas como forma de apontar direcionamentos para o que sera testado.

Temos assim, na concep¢do do autor, uma educacdo e uma pratica docente mais
experimental, onde € oportunizado aos agentes da escola que esses possam ter espaco para
apresentar suas demandas. Essa postura foi denominada por muitos como pesquisa-a¢ao, uma
forma de possibilitar que os professores investiguem sua prépria pratica, tendo em vista a
eficiéncia e melhoria do exercicio docente. Tal perspectiva tornou-se conhecida em diversas
partes do globo onde, em cada pais, essa assumia suas especificidades.

O que tinhamos era um movimento que apontava as salas de aula como espacos fluidos
e capazes de suscitar diversas investigacdes, o que tornava a sistematizacdo de métodos a serem
seguidos rigorosamente no interior da escola, uma acdo que acumulava diversas
problematizacGes. Uma compreensao que pode caracterizar bem esse movimento é a ideia de
de Carr e Kemmis (1986), que descreve que a pratica docente, nessa perspectiva, ndo poderia
ser reduzida ao controle de técnicas. Nesse viés, 0s professores estariam no centro do curriculo,

onde ha uma valorizagdo dos seus saberes e das suas experiéncias. Esse movimento tem sido
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denominado como Epistemologia da Pratica na formagao docente.

Nesta concepcéo, a escola, e ndo a universidade, comeca a ser apontada como locus
ideal de formacdo docente por permitir a tais sujeitos que estejam, desde o inicio de sua
constituicdo como professor, em contato com a pratica. Nos proximos topicos vemos que essa
epistemologia, mesmo sendo alvo de inumeras criticas, tem muitas de suas caracteristicas sendo
usadas como justificativas para propostas atuais concernente a formacdo dos futuros
professores, algo que revela os embates que cercam essa tematica.

A obra de Schon (1983) ampliou as discussdes dessa epistemologia ao trazer para o
centro desse debate termos como “agdo-reflexdo-agao” e “professor-pesquisador”, termos que
apontam que um constante repensar sobre o exercicio docente, por si s6, dariam ferramentas
para que os professores enfrentem com maior eficicia, os dilemas do ato de educar. Esse
discurso se pauta na ideia de que as respostas e solucGes para as demandas enfrentadas
diariamente na sala de aula ja estariam ali dadas, ou na pior das hipoteses, uma acdo diferente
do professor ja seria suficiente para solucionar aquela circunstancia. Implicitamente, o docente
torna-se unicamente responsavel pela ndo eficacia do ensino, cabendo a esse buscar solucgdes
para seus enfrentamentos ali, nos limites da fronteira da escola e da sua acao educacional.
Anunciava-se ali uma quebra de paradigma quanto a separacao entre pesquisar e ensinar.

Apesar dos importantes apontamentos que nos permitiram repensar quanto a préatica
docente, esse movimento ndo foi visto com bons olhos por outros pesquisadores. Muitas sao as
criticas sobre o0s interesses dessa proposta por entenderem a proximidade desse movimento aos
interesses neoliberais que cercam a educacdo na tentativa de recusar a totalidade da realidade,
filiando-se a uma compreensédo de mundo onde o senso comum e um praticismo fossem
reverenciados, como aponta Silva (2011). Anos antes, Elliot (1991) denunciava que o
movimento professor-pesquisador, mesmo trazendo contribuicdes de diversas ordens, ja estava
apresentando sinais de que estava sendo, aos poucos, “cooptado” por organismos
internacionais. Com diversas aproximagdes desse movimento com os interesses neoliberais néo
seria dificil, como Diniz-Pereira e Zeichner (2017) apontam, manter o controle sobre os
programas de formacao docente e fazer uso dessas pesquisas, bem intencionadas, como forma
de culpabilizar os professores e as IES pela ndo eficacia dos alunos frente aos resultados
esperados por esses, algo ja pregado pelos reformadores (ZEICHNER, 2013). Shiroma, Moraes
e Evangelista (2004) usam dessa compreensdo para apontar que esse movimento no campo da
educacéo ficou conhecido como o neotecnicismo, perspectiva essa que concebe a qualificagéo
docente como um exercicio quase que puramente pratico.

Defendemos aqui o pressuposto de que esse movimento é de grande valia quando néo
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se restringe a uma analise aparente e imediata da realidade, mas incorpora em seus debates o
pano de fundo social ao qual estamos inseridos, conforme Diniz-Pereira e Zeichner (2017)
apontam. Resultado disso, a pratica docente e suas pesquisas tornam-se inseparaveis de uma
dimensdo social e politica pois compreender essas tessituras torna-se basilar para
compreendermos nossas limitacdes frente as demandas que a profisséo nos imp&e. De modo a
redimensionar a compreensao da pratica de pesquisa, os professores estariam sendo convidados
a refletirem sobre a génese e a causa desses problemas, ndo se atendo simplesmente aos
“sintomas” aos quais sdo percebidos na escola.

A ideia acerca da reflexdo e da pesquisa apontada até aqui revela seu sentido dual, o que
implica na necessidade um olhar mais atencioso para esse tipo de engajamento. Ghedin (2002)

explicita esse fato ao descrever que

O que estd em davida é se os processos reflexivos, por suas proprias
qualidades, se dirigem a consciéncia e realizacdo dos ideais de emancipacao,
igualdade ou justica; ou se poderiam estar ao servico da justificagdo de outras
normas e principios vigentes em nossa sociedade, como a meritocracia, 0
individualismo, a tecnocracia e o controle social (GHEDIN, 2002, p.3).

Essas discussdes se estruturaram gracas a crescente forca das Teorias Criticas. Giroux
(1997), um importante pesquisador dessa teoria, comeca a apontar o ato de educar como uma
acao historicamente localizada com um pano de fundo sécio-histérico movido por projetos de
sociedade, o que faz da educacdo uma atividade social. O que este autor estava advogando era
que muitos dos problemas que as escolas enfrentam tém suas raizes fora dela. Como
manifestacdo disso, as investigagdes que se alinhavam a epistemologia da préatica ndo atacam,
ou ao menos reconhecem a verdadeira causa dos problemas a qual se defronta, mas tém a
tendéncia de se restringir aos seus sintomas, corroborando a manutencao do status quo.

N&o direcionar seus debates e reflexdes para as causas primarias dos problemas faz com
que a escola e seus profissionais gastem suas energias atacando o alvo errado, fazendo-os sentir
corresponsaveis por esses causas, trazendo-lhes uma sensacdo de constante fracasso e
descrédito frente a sociedade, o que reforgca os interesses neoliberais de tornar a educacgdo
publica um sindnimo de fracasso. Esse “fracasso”, segundo Zeichner (2013) tem servido de
justificativa para o que o grupo que ele denomina “reformuladores” possam defender e lutar a
favor de agdes como privatizacao, inserir a I6gica da competicdo e a economia de mercado na
educacéo e colocar a valorizagdo docente em fungéo dos resultados dos alunos.

Ao perceberem as estreitas relagdes entre o fazer pedagogico e a agéo politica; educacao

e relacGes de poder, Giroux (1997) aponta que na vida social e na acdo docente, deve haver um
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lugar para a oposigéo e a resisténcia, para a rebelido e a subversdo. Dessa forma, assume-se
como um movimento contra-hegemdnico que possa desenvolver na escola um curriculo que
tenha uma abordagem mais critica e politica quanto aos arranjos sociais dominantes, onde
palavras como emancipacéo, libertacdo, criticidade e praxis possam orientar esse caminho.
Esses pilares sustentam o que aqui denominamos de Epistemologia Critica.

Como atividade social a escola ndo é sé vista como um aparelho de reproducéo social,
mas um espaco de resisténcia e luta contra a hegemonia a qual sustenta os mais diversos tipos
de desigualdade e os interesses neoliberais, 0s quais veem na educacdo um bom
empreendimento.

Na tentativa de ndo permitir que essa nova percepc¢do de formacao possa ser reduzida a
praticas técnicas e perder os ingredientes que a faziam ser tdo reverenciadas, Carr e Kemmis
(1986) apresentam uma visdo diferente da relacdo teoria-pratica, uma visao critica, em que o
principal objetivo é a transformacdo da educacdo e da sociedade. Dessa maneira, a
Epistemologia da Praxis ou Epistemologia Critica se insere como uma perspectiva de formacao
que visa a reflexdo com o objetivo de levar a educacéo a dialogar mais com a realidade.

Diante disso, essa perspectiva defende a educacdo como uma atividade intencionada,
ndo neutra e com repercussdes sociais e politicas, implicando na construcdo de significados
sociais. Dessa forma, reconhece-se a importancia da praxis e da préatica da pesquisa, como
forma de tornar o processo educativo mais justo que verse pela autonomia, liberdade e justica
social, (re)conhecendo os verdadeiros percalcos para a efetivacdo desse ideal. Assim, a
formacdo é pensada para que possa efetivamente estar atrelada a realidade social que esta
imersa, ressaltando, o0 compromisso social desses sujeitos.

Dessa forma, encaramos aqui a adjetivacdo de “criticos” no seu sentido amplo a
capacidade de buscar alternativas para solucionar as crises e conflitos aos quais nos deparamos
(SKOVSMOSE, 2008). No ambito da educacdo, seriam aqueles que reconhecem que a
realidade educacional e social é atravessada por relacdes de poder que demarcam o alcance
social e de oportunidade, algo bastante presente nos discursos de Freire (1996). Assim, assumir
uma postura critica esta no conceber a educacdo como espago em disputa, sendo para um grupo
um grande empreendimento lucrativo e no outro polo extremo, como objeto de emancipagéo,
outro termo que encontramos com frequéncia nos escritos acerca da Teoria Critica.

Toda essa critica tem em vista abalar o status quo. Para isso, esses sujeitos, docentes,
pesquisadores ou outros agentes de transformacgdo fazem uso da préxis para a emancipacao
desses sujeitos. Praxis seria, de maneira simples, um exercicio dialético entre prética e teoria,

fazendo desses momentos, instantes indissocidveis. Importante esclarecer que ao usarmos o



32

termo “pratica”, estamos sinalizando para uma agdo e que nao se restringe a um praticismo.

E por que a definicdo desses termos? Essas palavras dizem muito a respeito projeto
socio-educacional ao qual essas propostas privilegiam, desde curriculos até a ideia de qualidade
educacional. Em sua obra, Giroux (1997, p. 11) aponta que “o ressurgimento neoconservador
tem ajudado a desvelar a l6gica através da qual o movimento de exceléncia tem conseguido
camuflar seu recuo em questbes de igualdade e reforma social”, mostrando que relacGes de
poder e interesse econémico estdo implicitos nos discursos de qualidade educacional, aos quais
tendem a ndo privilegiar a todos e a todas da mesma forma.

Diante do esbocado, o exercicio da critica torna-se o ingrediente principal para a
Epistemologia Critica, 0 que exige que as praticas de pesquisa e reflexdo sempre carreguem no
seu nucleo esse tipo de preocupacdo. Nessa perspectiva, a reflexdo rompe os muros da escola e
se da para uma esfera maior, para a sociedade a qual ela esta envolta.

Vale reforgar que essas mudancas de epistemologia ndo implicam na substituicdo de um
modelo por um melhor, pois até para responder sobre qual modelo é melhor, esbarrariamos na
pergunta: melhor para o0 mundo do trabalho pautado em interesses neoliberias ou em interesses
mais progressistas e democraticos? Tais mudancas se dao através de embates, o que implica
que é um percurso marcado por uma luta constante em defesa do seu projeto de educacdo, pois
mais do que um embate em torno do modelo de formagédo docente, estamos lutando por um
projeto de sociedade. Dessa forma, compreender as nuances de cada uma delas torna-se
essencial para identificar seus resquicios ou sua efetivacdo no nosso modelo, a fim de

problematizar os interesses econdmicos e sociais que estdo por tras dessas propostas.

2.2.2 Caracterizacao das epistemologias sobre formacao docente

De modo a caracterizar os modelos de formacéo recorremos a utilizacdo de um quadro

para ilustrar as principais aproximacoes e distin¢des desses modelos.

Quadro 1- Aproximacdes e distin¢des entre tais modelos

Caracteristica Epistemologia Técnica Epistemologia Pratica Epistemologia Critica

Educacdo é historicamente
Conhecimento tem uma | localizada, intrinsecamente
Natureza do | Conhecimento tem uma | natureza subjetiva, pois | politica. Dual pois serve para
conhecimento | natureza objetiva, sendo | depende da interpretacdo | alimentar projetos de sociedade,
ensinado na | independente do observador | da  realidade  social | onde num polo estdo o0s

escola (CARR e KEMMIS, 1986). | (CARR e | interesses capitalistas e no outro
KEMMIS,1986). estd o interesse pela libertagdo
(SILVA, 2011).
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Carr e Kemmis (1986) | Ateoriando é descartada,

p apontam para o fato dequea | mas os  professores | Indissociabilidade entre teoria e
apel da - . o - . f
teoria teoria pairava sobre o0s reconhe(_:em.adllflculdade pratica por meio da préaxis

docentes como uma | de redireciond-la para | (SILVA, 2011).

“entidade imutavel”. suas salas de aula.

Professores séo reprodutores | Professores vdo para o

de curriculos. Numa ldgica | centro do curriculo onde | Professores executam um papel
taylorista, esses se | estes refletem sobre | de mediador. Apresentam o que
assemelhavam a | situagbes concretas reais. | ha de mais elevado no campo

Identidade | trabalhadores que tinham | Seus critérios sdo | intelectual, ndo como meio de
docente uniformidade de pensamento | baseados em suas | adaptacdo ou mera utilizacdo,

e acdes, regidos por | experiéncias e | mas como condicéo
principios como eficiéncia e | aprendizados. Sdo tidos | imprescindivel para luta e
técnicas. como “praticos” (Diniz- | transformagdo (SILVA, 2011).
Pereira, 2017).
Indissociavél. Educacdo é meio
Aproximacgao < x para reproducao ou
com o social N0 € colocado em questdo. transformacéo social (SILVA,
2011).
Nd hd.  Pesquisa é | Professor enquanto
institucionalmente separada | pesquisador, aquele que | Principio dessa perspectiva. Visa
Finalidade da | da prética. Pesquisadores | investiga a sua pratica. | ultrapassar a imediaticidade e
pesquisa na | realizam pesquisa, | Desconsidera as | aparéncia da realidade. Esta
pratica normalmente  considerado | contradicbes de sua | vinculada a um agir politico,
docente como superior ao papel do | realidade. (SILVA, | tomadas de decisbes (SILVA,
docente. (Diniz-Pereira, | 2011). 2011).
2017).

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)
O quadro acima tem como objetivo fazer uma sintese das caracteristicas dessas

epistemologias. Importante nos atermos aos pressupostos desses modelos pois estes servem de
chave de leitura para interpretar propostas que tangenciam a formacao docente.

Quanta a natureza do conhecimento ali ensinado, a Epistemologia critica traz uma
mudanca quanto as perspectivas anteriores ao apontar que a condicao histérica da educacao, faz
desses saberes instrumentos tanto para reproduzir quanto para transformar a sociedade.
Diferente dessa, a Epistemologia técnica concebe a natureza do conhecimento como algo
objetivo, por ser construido por meios rigorosos da ciéncia e a Epistemologia da Pratica percebe
a natureza do conhecimento como algo subjetivo, pois tem a ver com o sentido que tal
conhecimento tem para o sujeito. A transmissao e construcdo do conhecimento ndo deixa de
ocorrer, mas é posto em xeque 0s caminhos e sentidos atribuidos a essa tarefa.

Conforme apresentado no quadro acima, a teoria assume diferentes papéis e
importancias principalmente ao trazerem que na Epistemologia Técnica a teoria se apresentava
como uma entidade imutavel onde as verdades eram quase inquestionaveis. Porém, elas
comecgam a ser questionadas pela sua pouca aplicabilidade no ch&o da escola, 0 que comeca a
fazer com que caissem em descrédito diante dos professores. Assim inicia-se um movimento
onde os professores comecam a elaborar conhecimentos acerca do seu oficio, algo que mais

tarde se configurou no que chamaram de Neotecnicismo. Frente a isso, a Epistemologia Critica
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traz como um de seus fundamentos a préxis onde a prética e a teoria se retroalimentam de modo
que a teoria possa nutrir a pratica e a pratica deve orientar o processo de consolidacao da teoria.
Enquanto pesquisadores, acreditamos que a teoria deve estar sempre dando suporte a pratica de
modo que ndo possamos nos restringir a falacias e a pratica deve servir como espaco de
testagem e validagdo dessas teorias para que possam ser sempre questionadas e quando
necessario, (re)elaboradas.

Considerando a identidade docente como algo cultural e socialmente construido,
percebemos o explicito movimento de mudanca quanto ao papel desse profissional. Analisando
as epistemologias apontadas no quadro acima, o professor inicia essa “caminhada historica” na
condicdo de apenas um reprodutor do curriculo, logo apds sendo um profissional que gera
conhecimento acerca da sua pratica e atualmente, como um sujeito que pretende mover acdes
na escola que possam ter repercussdes sociais. Importante ressaltar que existem diversas
intersecdes entre tais identidades, o que faz com que um mesmo profissional possa se ver em
mais do que em uma dessas categorias.

Quanto a aproximacdo com o social, tanto a Epistemologia técnica quanto a
Epistemologia pratica ndo descartavam a existéncia das relacdes entre escola e sociedade,
porém ndo é explicito em suas propostas esse tipo de didlogo. No outro extremo, a
Epistemologia critica pavimenta esse caminho entre educacéo e sociedade, apontando que da
mesma forma que a escola estd em funcgdo da sociedade, a escola, por ser constituida por uma
amostra da comunidade, pode criar mecanismos por meio de debates e a¢des para reiventarmos
0 mundo.

Por meio do quadro apresentado percebe-se que a pratica da pesquisa tem assumido
diferentes roupagens quando idealizada para ser uma das ferramentas do exercicio docente.
Diniz-Pereira e Lacerda (2009, p.1233), ao defenderem a importancia do ato da pesquisa,
advogam que “¢ inegavel a contribuicdo da pesquisa nos processos formativos, uma vez que a
pratica investigativa pressup0e a articulacdo de processos cognitivos, linguisticos, criativos,
dialogicos e outras mais”.

A pesquisa na Epistemologia Pratica confirma uma realidade provocando movimentos
de adaptacdo e busca de uma eficicia local. Nessa perspectiva, segundo Silva (2011), o
conhecimento gerado por meio da experiéncia e no cotidiano sdo representacdes da realidade
que ndo revela as contradicOes dessas situacOes, por serem fetichizadas, reificadas e
naturalizadas, presos a descricdes e impressdes, o que impossibilita uma compreensdo da
realidade. Diferente dessa, a pesquisa na Epistemologia Critica reconhece a dindmica complexa

por onde passam suas discussdes, por isso faz uso da praxis e toma como horizonte a
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emancipacdo dos sujeitos. Suas pesquisas e investigacfes nascem tanto de problematicas
internas e externas da escola, por considerar que a realidade e os saberes sdo mutifacetados.
Diante do aqui exposto, vemos que a formacéo e atuacdo docente pode guardar dentro
de suas propostas preposicdes distintas. Assim, o topico a seguir tem como objetivo discutir
algumas conjunturas que tém direcionado a formacéo e o exercicio docente. Essa breve incursdo
visa promover uma leitura de trechos desses documentos e, a partir de seus discursos,

analisarmos as epistemologias e 0s interesses politico-educacionais presentes neles.

2.2.3 Lancando olhares sobre BNCC e BNCFP

Neste topico apresentamos uma breve discussdo sobre duas bases curriculares que vem
apontando caminhos para a educagdo no cendrio brasileiro. Documentos esses passiveis de
critica, por trazerem em sua narrativa elementos que oscilam entre um discurso emancipatério
de educagéo e entre interesses com aspectos neoliberais, 0 que evidencia a correlacdo de forgas
presente na sua efetivacdo. Tais divergéncias quanto aos interesses educacionais nos permite
contestar a sua estrutura e seus objetivos. Iniciamos essa breve discussdo com uma citacao de
Lopes (2019) a qual evidencia que

Uma base curricular comum, tal como organizada no Pais, pressupGe apostar
em um registro estabelecido como tendo um selo oficial de verdade, um
conjunto de conteidos que adquire o poder de conhecimento essencial a ser
ensinado e aprendido, metas uniformes e projetos identitarios fixos, trajetdrias
de vida preconcebidas, esforcos para tentar conter a traducdo e impor uma
leitura curricular como a Unica correta e obrigatéria. PressupBe apostar no
consenso curricular como se ele fosse possivel fora da disputa politica
contingente. Pressup@e ainda situar o debate e a deliberacdo politica em uma
etapa anterior ao texto promulgado, como se uma vez estabelecida a base, a
politica, com seus conflitos e antagonismos, cessasse. (LOPES, 2019, p. 60).

Conforme a autora aponta, uma base comum curricular pressupfe a existéncia de
consensos quanto a objetivos e diregdes para novas agoes, algo ndo presente em nossa realidade.
Diferente disso, nos defrontamos com um projeto politico-educacional hegemonico que carrega
interesses de um grupo especifico, motivado por objetivos que ndo sdo desprendidos de um
projeto de sociedade que os interessa.

Nesse momento analisamos a BNCC e a proposta da BNCFP (Base Nacional Comum
de Formacéo de Professores) em sua verséo preliminar de dezembro de 2018. A escolha desse
material se deve pelo fato de serem documentos atuais que possuem uma relacdo biunivocas
entre si. A relacdo de forgas que esse conjunto de documentos traz nos faz perceber a teia de

argumentos que se retroalimentam e apontam para um projeto curricular de educacao no Brasil.
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Daremos maior énfase a BNCFP por ser um documento voltado & formacdo docente, tema
central dessa dissertacdo. Para essa analise, iniciamos trazendo alguns pontos presentes na
BNCC.

A ideia de uma base nacional curricular ndo é de hoje e se esbarra em proposicdes
contrérias a esse tipo de formulagdo. Quanto a sua elaboracédo, esse documento foi elaborado
em 3 versdes, um percurso marcado por disputas e tensdes em torno do projeto de educagéo
que seria previlegiado. Como qualquer elaboracdo humana, esse documento ndo possui uma
“pureza” epistemologica, 0 que nos permite ver em sua intertextualidade, marcas ideoldgicas
que foram negadas durante seu processo de elaboracao.

Conforme a organizagéo desse documento, iniciamos problematizando sobre como o
ensino/formacdo por competéncias pode privilegiar uma formacdo critica voltada para o
exercicio da cidadania, por meio de uma feicdo democratica e plural. Encontramos em Sacristan
et. al. (2011, p.7) o argumento de que o ensino por competéncias ndo € algo novo e tem sido
associado a diferentes compreensdes, desde a possibilidade de formar sujeitos eficientes na
engrenagem do mundo do trabalho, ideal que projeta na educacdo uma ideia de “adestramento”,
até a oportunidade de reestruturar o sistema onde as competéncias estabelecidas sejam capazes
de tirar os contetdos do centro do processo educativo. Em resumo, um termo que pode ser
facilmente associado a diferentes interesses, fazendo com que os debates acerca desse tema se
esbarrem constantemente nesse ponto. Entretanto vale lembrar que devido a forca do
neoliberalismo no ambito da educacdo, essas competéncias podem tomar como prioridade
elevar os indices de “sucesso” educacional, nesse contexto, mais proxima daquilo que o mundo
do trabalho espera do que alinhada a ideia de um desenvolvimento critico emancipatério.

Direcionando nosso debate sobre o que a BNCC aponta para o ensino de matematica,
pode-se perceber que essa disciplina comp6e sozinha, uma area especifica de estudos, assim
como no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), fato que implica em argumentos que
defendem a necessidade de uma formacéo sélida e mais longa nessa area.

Em meio a inUmeros apontamentos, esse documento traz que

0 conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educacédo
Basica, seja por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas
suas potencialidades na formacdo de cidadaos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais” (BRASIL, 2017, p. 263, grifo nosso).

Esse trecho salienta uma aproximacéo entre o conhecimento matematico e a formacéo
de cidaddos criticos. Importante pensarmos que a matematica enquanto disciplina corresponde
atualmente a uma grande parcela da carga horéria destinada a formacéao dos alunos na Educacgéo
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Bésica, algo que nos faz apontar que a matematica tem um grande papel na elaboragdo de
propostas que promovam essa formacéo critica, emancipadora e sustentavel. Tomando como
referéncia a perspectiva critica, a matematica precisa ser atravessada por abordagens que
possam criticar o pseudoconcreto, analisar pelo crivo da matematica, a desigualdade e a
opressao que reverbera no nosso sistema.

A Educacdo matemaética Critica, a partir de autores como Skovsmose (2008, 2014) tem
colaborado nesse tipo de reflexdo. O autor aponta que “costuma haver, em muitas situagdes
relativas a educacdo matematica, certa ingenuidade, e cegueira até, a respeito dos aspectos
sociopoliticos envolvidos” (SKOVSMOSE, 2014, p.15), o que aponta para a necessidade de
desenvolver competéncias democraticas no ensino de matematica. Por ser uma preocupacao
apontada pela BNCC, esperamos que suas competéncias se alinhem a problematizacdes dessas
esferas da vida cotidiana, que tanto nos defrontam e nos assombram.

Na contramdo desse argumento, esse documento foi elaborado com uma parcela pifia
de representacao estudantil, o que pode nos revelar a dificuldade desses curriculos dialogarem
com o0s pobres e suas pobrezas. Por ser um documento baseado em experiéncias internacionais
e justificada pela mesma, vemos que ela se desloca dos debates propostos pelos pesquisadores
e educadores brasileiros. Propor uma educagdo critica mas que negligencia o cenario
educacional do Brasil contraria os principios fundantes desse documento.Torna-se fundamental
que esse tipo de proposta seja capaz de fazer com que a realidade local e histérica possam servir
como pontos de partidas para a elaboracdo de bases comuns que direcionam a¢des em ambito
nacional.

Destacamos da BNCC no primeiro momento sua organizagdo por competéncia e logo
em seguida um trecho que evidencia a necessidade do ensino de matematica estar
comprometido com a formacdo critica dos sujeitos, na tentativa de mostrar que no interior
dessas propostas existem discursos progressistas que, a0 mesmo tempo, podem ser facilmente
minados. Salientamos que alguns pontos sdo entraves para a efetivacdo dessa formacéo critica,
desde as divergéncias quanto as finalidades dessa base até o que tange o papel do docente na
execucdo dessa base. A partir disso iniciamos uma breve discussdo acerca da proposta para a
BNCFP.

A elaboracdo de uma BNCFP é entendida como condi¢do “fundamental” para
implantacdo “eficaz” da BNCC.

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido serd4 a revisdo da
formacado inicial e continuada dos professores para alinha-las a BNCC. A
acdo nacional seré crucial nessa iniciativa, [...]. Diante das evidéncias sobre a
relevancia dos professores e demais membros da equipe escolar para o
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sucesso dos alunos, essa é uma acdo fundamental para a implementacao
eficaz da BNCC (MEC, 2018, p. 21, grifo nosso).

Dessa forma, vemos que a BNCC traz implicacdes para a formacao inicial e continuada
de professores, mostrando que apesar das discordancias quanto a efetivacdo desse documento,
ele ira servir como referéncia para se pensar uma macroestrutura. Um importante artigo que
utilizamos para sustentar as ideias aqui apresentadas foi denominado pelos autores como “O
Documento ‘Proposta para Base Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacgédo
Basica’ (BNCFP): Dez Razdes para Temer e Contestar a BNCFP”, publicado pela Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, em 2020.

No corpo desse artigo € apontado que, na BNCFP, ha um excessivo uso de termos como
“resultados”, “eficiéncia”, “desempenho”, “objetivos” e a propria triade “ensino-aprendizagem-
avaliacdo”, 0 que nos traz a um primeiro apontamento de que esse documento, assim como 0
anteriormente mencionado, pode transitar facilmente entre o que é pregado nas teorias criticas
e 0 que projetam os reformadores. Segundo Rodrigues, Pereira e Mohr (2020), a presenca
constante desses termos evidencia que as dimensGes mais amplas da formacdo humana séo
deixadas a um segundo plano, que frequentemente ignora, por exemplo, a influéncia do perfil
socioecondmico dos individuos na aprendizagem.

Encontramos riquissimos debates em Rodrigues, Pereira e Mohr (2020) acerca da
BNCFP. A priori , 0 artigo mostra que os formuladores dessa proposta ndo temem seu fracasso,
visto que foi uma proposta fruto de uma acdo verticalizada, ndo levando em conta o que
pesquisadores e comunidade escolar tinham a revelar, reivindicar e sugerir, 0 que no se difere
da BNCC, pois ha diversas criticas que apontam que as demandas anunciadas tanto pelos grupos
de formacéo docente quanto pelos educadores participantes dos levantamentos feitos ndo foram
levadas em consideracdo. Um segundo e importante ponto destacado € sobre a autoria da
BNCFP. Eles argumentam que a formagdo académica e profissional desses autores nos
permitem caracteriza-los como Reformadores (ZEICHNER, 2013), grupo que defende que o
sistema educacional esté falido baseado em resultados de avaliagcdes externas propostas por
organizagOes internacionais, que ndo coincidentemente sdo 0os mesmos que foram tomados
como referéncia para elaboracdo da BNCC.

Conforme o titulo sugere, esse artigo que tomamos como referéncia apresenta 10 razdes
para contestar esse documento. Em forma de sintese, o reelaboramos de forma a dialogar
brevemente sobre eles a partir de quatro argumentos. Os apontamentos aqui elencados tem

como objetivo tornar claro que esse documento néo privilegia o projeto de educacao implicito



39

nas teorias criticas, 0 mesmo que defendemos aqui e pouco possibilita colocarmos em pratica o
ideal professor-pesquisador.

O primeiro apontamento que queremos aqui destacar faz mencédo aos referenciais que
subsidiaram a escrita desse documento. Na proposta da BNCFP os autores afirmam que “ha
poucas iniciativas ou estudos no Brasil de referenciais de formagido” (MEC, 2018, p.18). Em
contrapartida, € consensual no &mbito da formacdo docente o crescimento de pesquisas e obras
sobre essa tematica, pois como Diniz-Pereira (2013) aponta

a partir dos anos de 1980, comecou a ocorrer ndo sé um crescimento
quantitativo dos trabalhos académicos sobre formacéo de professores, mas
também uma mudanca no foco das pesquisas a respeito dessa tematica,
trazendo os educadores para o centro das investigacdes (DINIZ-PEREIRA,
2013, p. 130).

Tal argumento nos permite inferir que, de fato, ndo ha auséncia, em solo brasileiro, de
debates sobre formacdo de professores. O que se tem s&@o referenciais e resultados que
contradizem os interesses dos formuladores da BNCFP. Uma das possiveis causas dessa
distingdo de interesses reside, como apontou o autor, no fato de que os educadores tem sido
colocado no centro do processo, caracteristica ndo presente na BNCFP, que faz com que as
demandas, interesses e preocupagdes sejam outras. Outro importante ponto desse aspecto pode
ser visto nas referéncias bibliograficas utilizadas para elaboracdo desse documento. Nesse
trecho evidencia-se a infima presenca de pesquisas brasileiras e uma esmagadora parcela de
documentos estrangeiros 0s quais ndo estdo traduzidos para o portugués, algo que nos permite
indagar a acdo coletiva de construgdo desse documento.

Um segundo argumento que queremos aqui elucidar € que nesse documento 0s
professores sdo revestidos de uma responsabilidade pelo suposto atual fracasso escolar e,
também como os mais capazes de agirem a favor de um futuro promissor da Educacéo
Brasileira.

a) a origem sécio-econémica do aluno, sob a qual a escola ndo tem controle,
embora seja um fator que pese na determinacdo do desempenho escolar, pode
ser compensada pela a¢éo da escola. b) os fatores que podem ser controlados
pela escola ou pelo sistema educacional, dentre os quais o professor &, de
longe, 0 que mais pesa na determinacéo do desempenho do aluno; (MEC,
2018, p.5, grifo nosso)

N&o desconsideramos o importante papel do professor no processo formativo dos
educandos, porém apontar que o professor € 0 que mais pesa nesse processo é uma afirmacgéo
bastante incomoda. Qual “balanga” é utilizada para esse argumento? Os professores que
lecionam em escolas localizadas na periferia ou em regides rurais, muitas vezes esquecidas pelo

poder publico, sdo os agentes mais determinantes para o bom desenvolvimento daqueles
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estudantes? Acreditamos que ndo sdo poucas as variaveis de d&mbito social e econémico que
interferem na construgdo de uma educacdo de qualidade. Rodrigues, Pereira e Mohr (2020)
apontam que

Atribuir as escolas, aos professores e aos prdprios estudantes - a fungéo de
compensar problemas econdmicos e sociais € uma responsabilizacdo
superdimensionada, iluséria e que desloca o foco dos diversos problemas da
sociedade que impactam os processos de ensino-aprendizagem como auséncia
de garantia de salde, moradia, alimentacdo, seguranca, que também fazem
parte das responsabilidades do Estado (RODRIGUES; PEREIRA; MOHR,
2020, p.11).

Ainda sobre isso, Giroux (1997) aponta que

As escolas ndo estdo sendo mais enaltecidas por seu papel de institui¢des
democratizantes. Pelo contrario, como ilustra a recente enxurrada de relatérios
comissionados, as escolas estdo atualmente sendo vistas dentro dos
parametros estreitos da teoria de capital humano. Em palavras simples, o
relacionamento tradicional de distancia entre as escolas e 0s negdcios esta
atualmente sendo desmantelado com o proposito de alinhar as escolas mais
intimamente com o0s negocios e interesses corporativos a curto e médio prazo
(GIROUX, 1997, p. 214).

Tais refelxfes apontam para a necessidade de ndo impultarmos os professores, ou a
escola como Unicos responsaveis pelos resultados dos alunos, pois o contexto, os interesses e
as condicdes em que esses atuam sdo determinantes para que possam desempenhar bem o seu
papel.

Essa responsabilizacdo evidencia-se quando os docentes realizam pesquisas baseados
na Epistemologia da Préatica, onde mesmo os professores estando numa esgotante busca pelo
aprimoramento de suas praticas, esses nao se permitiriam se dar conta de que, muitas das razdes
desse insucesso estariam para além do seu controle. Incumbir os docentes da culpa corrobora o
argumento que os reformadores tem defendido, apontando que a escola, a formagdo docente e
a acdo desses profissionais, do modo como estéo estruturadas, tendem ao fracasso, argumento
gue negligencia as responsabilidades do Estado frente a tais demandas.

O terceiro argumento que viemos elucidar aqui é que a BNCFP, tomando como
referéncia as exigéncias da BNCC, ira direcionar desde a formagéo inicial e continuada dos
docentes até mesmo servir como parametro para avaliar esses profissionais. Tais ideias s@o

explicitas em alguns trechos.

Mais importante ainda, a BNCC deveré ser, daqui em diante, uma referéncia
para a formacéo inicial e continuada dos professores. Abre-se assim uma
janela de oportunidade para debater alguns dos entraves e dar qualidade a
formacdo do professor brasileiro. (MEC, 2018, p.7, grifo nosso)
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Para reforcar esse argumento, esse documento ainda aponta que

Eles também podem estar articulados a mecanismos de certificacdo ou
registro para controlar o ingresso a carreira. Ao longo da carreira, eles
podem impactar o desenvolvimento profissional e formacao continuada e
estar vinculados a permanéncia e progressdo na carreira por meio de
certificacGes, avaliacGes e aumentos salariais. (MEC, 2018, p. 21-22, grifo
Nosso)

A partir dessa ideia podemos inferir que a formacéo inicial, continuada e a carreira
docente tomardo como referéncia um documento que é de interesse de um seleto grupo,
esvaziada de muitas discussGes e propostas que tém sido apontadas por pesquisadores da érea.
Além disso, fica explicito que, como consequéncia, as avaliacdes de larga escala estardo em
convergéncia com o que la esta proposto, sendo referéncia para pensarmos em debates téo
fervorosos como “sucesso” e “fracasso” educacional, ideias tdo caras para o sistema
educacional de qualquer nacdo.

Além disso, a BNCC servird como pardmetro para avaliar a qualidade dos docentes,
servindo de critério até para a progressdo desses profissionais, minando muitas das agdes
docentes que ndo convergem com tal documento. Nessa perspectiva o texto aponta que

Os referenciais podem orientar os sistemas educacionais a respeito do que
deve ser desenvolvido no inicio da carreira docente, durante os periodos
chamados de inicio, e ao longo dela, o que inclui programas de treinamento e
mentoria no inicio, mecanismos de certificagdo ap6s o probatdrio, sistemas de
avaliacdo atrelados ou ndo a progressdo na carreira e mudancas salariais e
processos de formacdo continuada e desenvolvimento profissional (MEC,
2018, p. 22-23).

Vemos nesse argumento que reflexdes acerca da formacdo docente, valorizagdo
profissional e atuacdo docente tem orbitado em torno da BNCC. Diferente disso, Giroux (1997,
p- 239) aponta que “a tarefa dos educadores criticos ndo é negar a cultura da classe trabalhadora,
mas usa-la como ponto de partida a fim de compreender como estudantes particulares dao
significado ao mundo”. O argumento de Giroux nos leva a pensar como poderemos nos
comportar como educadores criticos se a nossa formacdo, atuacdo e valorizacdo enquanto
docente ndo privilegiam esse tipo de postura. Essa possivel distingdo de interesses sugere a
necessidade de contestar a natureza e o que propde esses documentos.

O quarto e ultimo argumento que queremos aqui elucidar é a sensacdo de
desconhecimento das verdadeiras condic¢des financeiras e estruturais pelas quais a formacéo e
atuacdo dos professores perpassa, condi¢cdes essas precisam ser encaradas e apontadas como

Co-responsaveis para a nao “qualidade da educagao”, independente da perspectiva adotada para
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essa compreensdo. Um dos apontamentos desse documento defende que

[...] O estudante da licenciatura precisa estar no ambiente de aprendizagem,
em que modalidade seja, desde o primeiro semestre do curso. Seria muito
pertinente ter um programa em que o licenciando estivesse semanalmente na
escola sob orientacdo de seu orientador da Instituicdo formadora e sob
responsabilidade de um professor experiente na escola ou em outro ambiente
de aprendizagem (MEC, 2018, p. 3).

Concordamos na macro ideia da necessidade de aproximar a escola dos locais de
formacdo, pois o proprio movimento professor-pesquisador, a qual sera discutido no tépico
seguinte, carece dessa aproximacao para que possa ser efetivada. Entretanto ha dois pontos que
merecem destaque. Inicialmente, defendemos que essa aproximacédo ndo pode ser feita de forma
improvisada e aligeirada, sem um verdadeiro plano de acéo o qual apresente a viabilidade dessa
aproximacdo. Como segundo ponto, o futuro docente passou toda a sua Educagdo Basica na
escola, entdo ndo lhe é um espaco estranho e novo. E importante que seu estar ali esteja balisado
pela teoria, para que ele possa ver tudo que ali ocorre sob uma nova perspectiva, a partir da
praxis. Estar ali sem ter condicGes de ter um olhar problematizador, reduz a docéncia a uma
praticismo e pode fazer com que esses sujeitos em formacao responsabilizem unicamente,
outros professores pelos problemas enfrentados ali, afirmando a narrativa dos reformadores.

Paralelo a isso, podemos apontar que a aproximacao desses espacgos nao se da sem luta

pois requer

vontade politica, investimento, valorizacdo das instituicdes formadoras e de
seus profissionais. E dificil qualificar esta aproximag&o sem planejamento e
sem destinar parte da carga horaria do docente da educacdo basica para
coformacdo de futuros professores, por exemplo. Isso significa reduzir sua
carga horaria em sala de aula, contratar mais professores (RODRIGUES;
PEREIRA; MOHR , 2020, p. 25).

Ampliando esse debate, Freire (1996) discorre sobre como se da essa luta docente

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante de sua pratica docente enquanto
pratica ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que
faz parte dela (FREIRE, 1996, p.74).

Dessa forma, segundo os autores, é importante que possamos entender que a docéncia,
no atual cenario brasileiro, precisa ser um lugar de luta e dentincia de modo a ndo cairmos numa
descrenga que nos leve a cruzar os bracos e acreditar que ndo ha o que fazer.

Na contramdo do que temos defendido, de modo a retroalimentar esses interesses

antagonicos que descrevem ritmos para essas bases comuns, o edital do Programa Residéncia
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Pedagdgica, por exemplo, afirma que um dos objetivos principais do programa ¢ “promover a
adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos cursos de formacdo inicial de professores
da educacao basica as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).” (CAPES,
2018, p. 1). Pode-se observar que o Programa Residéncia Pedagdgica, enquanto uma das formas
atuais de fazer com que este estudante esteja “no ambiente de aprendizagem”, ja tem como eixo
orientador as exigéncias da BNCC, mostrando que desde o docente em sala de aula até o
profissional em formacao estdo contornados por essa Base Nacional.

De volta a proposta da BNCFP, podemos levantar diversas indagacdes: as escolas tém
espaco fisico e condigBes materiais para atender com qualidade, sob forma de supervisdo e
orientacdo, esses profissionais em formacédo inicial? Essa imersdo na escola terd objetivos
técnicos, praticos ou criticos? Essas questdes precisam estar definidas e estarem abertas ao
dialogo antes da elaboracao de qualquer proposta de efetivacao.

De forma geral, esse topico do trabalho apresenta alguns pontos bem especificos quanto
aos caminhos pelos quais tem andado, no &mbito da legislacdo, os ditames que visam orientar
a formacdo e o exercicio docente no Brasil. Pode-se perceber na intertextualidade de suas
propostas que esses documentos tem dificuldade de dialogar com os interesses e fundamentos
da perspectiva critica e quando discutida, vé-se minimizada diante de uma estrutura capaz de
sufoca-la. Em outras palavras, ha no corpo desse documentos elementos que propdem discutir
sobre uma educacgdo mais critica e problematizadora, porém a correlacdo de forcas faz com que
0 vetor resultante dessas aponte para uma direcao distinta da qual desejamos.

Na contramdo, como uma acao contra-hegemonica, discutiremos no proximo tépico
acerca do termo professor-pesquisador, tematica que conforme foi discutido anteriormente,
nasce na Epistemologia Pratica, mas tem se reestruturando de forma a estar alinhada com uma

perspectiva critica de educacéo.

2.3 Pesquisa dos educadores: caracterizacdo, embates e implicagdes

Conforme foi discutido em grande parte do tépico 2.2, a pratica da pesquisa tem sido
encarada como um elemento que pode promover avangos na superac¢ao de modelos de formagéo
e atuacdo docente que estdo a margem do que a escola e a sociedade tém sinalizado como
necessidades. Dessa forma, abrimos espaco para discutir sobre a tematica professor-
pesquisador, movimento o qual podemos encontrar por meio de distintas nomenclaturas,
contudo o que nos interessa aqui ndo é o termo em si, mas o projeto de educagdo que reverbera

em sua base. Defendemos aqui a ideia de que esse educador que faz pesquisa esta alinhada a
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perspectiva critica, reconhecendo o carter historico-social e os interesses politico-econémicos
da escola.

Dessa forma, nesse tdpico discutiremos a importancia e repercussdes da préatica da
pesquisa na atuacdo docente, investigando a identidade docente do professor como resultado
dessa mudanca de horizonte quanto a postura, atuacao e formacao docente, colocando-0 como
um sujeito politico cuja atuacdo € inseparada de um compromisso social.

Queremos nesse espacgo discutir questdes que sustentam essa perspectiva: discorrer
sobre as potencialidades dessa a¢do, porém sem perder de vista os desafios que estdo postos
para a difusdo desse ideal. Apresentar vozes dos tedricos que debatem essa tematica sem deixar
de colocar sob questionamento o status dado as pesquisas resultantes desses professores.

A luz dos referenciais tedricos, percebemos que ndo é uma perspectiva caracteristica da
ultima década, mas um panorama gue, enquanto € desejado por alguns pesquisadores, desperta
inseguranca, incoémodo e desconfianga de muitos tedricos e professores. Em resposta a isso,
propomos apresentar algumas ideias sobre essa problematica.

2.3.1 O professor que faz pesquisa: caracterizacdo e moldes dessa pratica

A ideia de um professor que faz pesquisa tem sido palco de inimeras discussoes,
promovendo um campo rico para debates, divergindo da viséo tarefeira da docéncia presente
em documentos como BNCFP. A obra de Stenhouse (1975), na Inglaterra, é uma das muitas
gue nos convida a reelaborar nossa percepcdo sobre o papel do professor de modo a
enxergarmos na pesquisa advinda de situagOes cotidianas da docéncia, um elemento
potencializador da pratica docente. N&do obstante, outros pesquisadores como Zeichner (1993,
1998, 2005), Diniz-Pereira (2009, 2014, 2017) e Ghedin (2002, 2009, 2014) tém promovido
imenso avango na discussdo sobre essa temética, fazendo com que tais ideias possam se
disseminar.

De forma a compreender esse ideal, nos ancoramos nos escritos de Diniz- Pereira e

Lacerda (2009) ao apontarem que

A pesquisa na pratica docente trata-se de uma investigacdo desenvolvida no
cotidiano escolar e compreendida como discussdao permanente acerca do
curriculo, da pratica e da problematica social. Trata-se ainda de uma pesquisa
gue possibilita a professores e professoras das escolas se firmarem na
qualidade de sujeitos que autogerenciam sua propria formacdo, auxiliados
pelo conhecimento teérico tomado como texto dial6gico junto a tessitura do
cotidiano escolar (DINIZ- PEREIRA E LACERDA, 2009, p. 1232).
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A fim de caracterizar as coordenadas nas quais se insere o professor em meio a esse
debate, podemos inferir que o professor passa a transitar livremente “entre o saber elaborado e
o conhecimento a ser produzido”, caracteristica essa que rompe com os moldes da
Epistemologia Técnica e Epistemologia da Pratica, visto que esse faz da praxis um instrumento
para se mover nas “correntezas” das problematicas e dos conhecimentos ja gerados. Por
assumirmos o pressuposto de um mundo complexo e dindmico, passa-se a se exigir tanto da
escola como do professor, uma posicdo critica frente ao mundo, de modo a desvelar os
verdadeiros interesses daquilo que é trabalhado na escola e como esses se relacionam com o
mundo.

Ghedin (2002), utilizando o termo profissional reflexivo, corrobora a compreenséo

desse novo horizonte para atuacdo docente ao apontar que

Quando se defende a ideia do professor como profissional reflexivo ndo se
esta revelando nenhum contetido para a reflexdo. Néo se esta propondo qual
deve ser o campo de reflexdo e onde estéo situados seus limites. Pressupde-se
que o potencial da reflexdo ajudara a reconstruir tradi¢des emancipadoras
implicitas nos valores de nossa sociedade (GHEDIN, 2002, p.3).

O autor defende a necessidade de questionarmos a natureza de nossas reflexdes,
assumindo o compromisso de fazer com que possam de fato se direcionar para uma
aprendizagem critica por parte desses sujeitos, de modo a superar 0os moldes da Epistemologia
da Préatica. Importante pensarmos que essa atividade ndo vem se apresentar como mais uma
exigéncia enfadonha para o seu exercicio profissional, mas espera-se que essa possa ser um
caminho para que tais profissionais possam compartilhar suas experiéncias e as problematicas
gue o seu espaco de trabalho o expde, sem perder de vista as influéncias externas que recaem e
sobrecarregam esse sistema.

Nesse Viés, 0 ato da pesquisa dos professores assume como horizonte a imersao desses
profissionais em reflexdes de modo que esses tenham potencial de: denunciar as mazelas dos
seus contextos escolares; representar as vozes dos gestores, professores, alunos e comunidade
frente a situacOes de desconforto as quais 0 seu contexto e sua pratica os submetem; discutir a
diversidade do seu publico e as proposi¢des sobre como promover um ensino que dialogue com
a realidade; pesquisas que proponham novos caminhos para a construcdo de saberes; pesquisas
gue mostrem que determinadas metodologias costumam ter mais resultados em alguns
espagos/contextos do que em outros, enfim que cologuem os docentes em meio aos debates que
cercam 0 processo educativo visto que, segundo Kincheloe (1997, p. 28) “o ensino €

inerentemente um ato de incerteza”.
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A partir dessa compreenséo, Tavares (2002, p.4) alarga essa discussdo ao defender que
“seria importante que a escola, como um todo, tivesse uma filosofia e um compromisso com o
desenvolvimento de educadores-pesquisadores”. Tais profissionais seriam tidos como
continuos criticos da pratica educativa visto que problematizam a triade sociedade- escola-
sujeitos (alunos e/ou professores). Porém, Diniz- Pereira, Lacerda (2009, p.1235) apontam para
o fato de que hd uma distancia entre o que é proposto pelas diretrizes por um poder central e 0
que efetivamente acontece na escola, mostrando que para a sua efetivacdo exige mais do que
uma boa vontade da escola ou mesmo daqueles que elaboram as diretrizes, pois seria necessario
rever toda a estrutura que circunda esse fazer.

Na busca por outros autores que defendem essa premissa encontramos na obra do
emérito Paulo Freire (1996), uma preocupacdo em trazer tal caracteristica para o cotidiano

docente. Nas palavras dele

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino (...) Enguanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho.
Intervindo educo e me educo (FREIRE, 1996, p. 32).

E essencial que esses professores percebam o poder de seu discurso e, como um ato de
resisténcia, possam estar sempre tentando fazer uso desse atributo. Nesse contexto, percebe-se
gue o docente ndo escapa da adocdo de um posicionamento politico no sentido de que suas
crencas, quando defendidas, poderdo repercutir em mudancgas no seu meio, tanto no sentido de
promover praticas emancipatdrias quanto na promogao de préaticas que reafirmam o status quo.
Assim, Giroux (1997, p.163) descreve que “¢€ essencial para a categoria de intelectual
transformador a necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais
pedagogico”. Dessa forma, percebemos a ressignificagdo do professor enquanto sujeito politico,
0 que pode trazer implicagOes para sua identidade docente.

Diniz-Pereira e Lacerda (2009, p. 1233) apontam que “do ponto de vista politico, a
pesquisa na pratica docente também pode ser vista como um movimento contra-hegemaonico
que contribui para a ruptura de uma determinada forma de saber e poder”, logo 0s saberes que
emergem da pratica, quando elaborados por uma abordagem critica, merecem ser lidos,
analisados, reconhecidos e até compartilhados, assim como os saberes elaborados pelo meio
académico.

A pesquisa dos educadores também pode ser vista como um movimento contra-
hegemdnico porque além de convidar o docente a assumir uma nova posigéo frente ao mundo,

permite que NOvos sujeitos e novos espacos possam participar da construcdo da ciéncia, por
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meio de préticas de pesquisa. Em Diniz-Pereira (2017) encontramos uma caracterizacdo da
pesquisa dos educadores em comparacdo as investigacdes tradicionalmente realizadas pelos

pesquisadores da academia.

Quadro 2- Pesquisadores académicos versus professores-pesquisadores

Caracteristicas Pesquisadores académicos Professores-pesquisadores

Em termos de género | Homens e mulheres Maioria mulheres

Em termos de classe | Classe média (média e média-alta) | Classe média (média e média-baixa)

Crescente participacdo de negros e
outras “minorias”

Em termos de raca Maioria brancos

Nivel de ensino onde

Superior Do fundamental ao Superior
trabalha P P
Locais onde a pesquisa | Nas IES. Escolas sdo apenas como | Nas escolas e has comunidades onde
se realiza espago de coleta de dados. estas se inserem.
- . Producdo  de  conhecimento | Transformagéo social por meio de
Propo6sito da pesquisa | . % 1 o .
cientifico uma analise critica da realidade
. Distanciamento da préatica para | Insercdo na realidade pratica para
Metodologia A - .
melhor compreendé-la. compreendé-la e transforma-la.
As pessoas nas escolas e
As pessoas has escolas e . . .
. . x . comunidades participam ativamente
Participantes da comunidades sdo  concebidas . S
. da investigacdo, desde sua
pesquisa apenas como fornecedoras de

elaboracdo até a aplicacdo de seus
resultados.

Discutidos teoricamente e | Discutidos na comunidade. Devem
Resultados da pesquisa | avaliados somente pelos pares da | guiar alguma agdo concreta nessa
academia. comunidade.

Primeiro na comunidade onde a
Em congressos e periédicos | pesquisa se realiza. Entdo em foruns
cientificos. De circulacdo somente | e revistas visando aprender com
nos meios académicos. outras experiéncias (estudos de
€asos).

Usar colaboradores externos como
facilitadores da  pesquisa e
avaliadores criticos.

dados e informagdes.

Divulgagéo dos
resultados de pesquisa

Nao se deixar “contaminar” pela

Precaucoes cultura do ambiente estudado.

Fonte: Adaptado de Diniz-Pereira (2017)

A distincdo revelada por meio dessa caracterizagdo nos permite notar que a préatica da
pesquisa dos professores-pesquisadores tem como objetivo envolver a escola e a comunidade,
de forma que os conhecimentos ali gerados possam ressoar para além do meio académico, de
forma que a comunidade possa ter condi¢Ges ndo somente de acessar a tais apontamentos, mas
participar do seu processo de elaboragdo. Inserir esse fazer enquanto atribuicdo docente
perpassa por numerosas dificuldades. Entre elas, podemos destacar que no periodo de formagéo
inicial de muitos desses docentes, a pratica da pesquisa pode ter servido apenas para interesses

da universidade ou mesmo ndo sendo abordada, fazendo com que uma grande amostra desses
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profissionais ndo tenham dominio sobre os fundamentos da redacéo cientifica ou algum outro
saber considerado importante, o que fara com que haja uma indiferenca entre os pesquisadores
da académia e os pesquisadores da escola. Outro fator importante € que essa pratica exige tempo
para que o professor-pesquisador possa analisar 0 objeto de estudo e recorrer a teoria de modo
que sua visdo ndo se restrinja a suas vivéncias.

Tavares (2002, p.5) colabora nessa compreensdo ao apontar que “os educadores-
pesquisadores, devem confrontar-se ndo somente com o que veem, mas porque eles veem da
forma como veem”. Assim revela-se que a esses professores demandariam um tempo para se
aprofundarem e criarem uma teia de saberes e referenciais para que pudessem se basear.
Zeichner (1998) aponta que a auséncia dessa consciéncia ou dessa teia de saberes resultaria em
pesquisas de carater acriticas, colocando seus resultados, questionamentos e apontamentos
numa posicdo de subalternidade frente ao que é produzido pelos moldes da academia, devido
sua pouca condi¢do de promover reflexfes que ndo se satisfacam apenas no ato de atacar um
infimo aspecto da realidade.

Diante disso, defendemos a tese de que pensar de forma cientifica e critica, conforme
indicado acima, exige mais do que ter acesso a um universo de informacdes e ser capaz de
processa-las. Exige formacdo, tempo e um trabalho colaborativo entre os envolvidos. Embora
ndo haja um procedimento técnico e rigoroso a ser seguido para o desenvolvimento das
pesquisas dos educadores, Zeichner e Diniz-Pereira (2017) trazem em sua obra o apontamento
de que essa atividade envolve um ciclo de acGes pelo qual essas pesquisas perpassam.

Este ciclo inicia-se no ato de planejar onde € delimitado, mesmo que implicitamente, 0s
interesses que motivam essa problematica e os caminhos para sua efetivacdo. Logo apds, age-
se sobre o0 objeto/situacdo, permitindo a observacéo das repercussdes dessa acdo. Em seguida,
propde-se uma reflexdo sobre o processo e as consequéncias advindas dessa acdo e por fim ha
um replanejamento, para que possamos perceber os impactos reais dessa acdo, avaliando nossa
pratica e por meio da praxis projetar novas acOes, fazendo desse ciclo um processo
interminavel.

Independente do ciclo de agdes que orienta a pratica de pesquisa, 0 que pretendemos
defender aqui € que a pesquisa € uma pratica inerente a existéncia humana e ao exercicio
docente, e que inseri-la, sob 0s canones da perspectiva critica, € o que permite nossa imersdo
ao mundo de uma maneira problematizadora, fazendo da educacdo um espaco de dialogo com
a realidade a sua volta, superando os limites do que é encontrado na Epistemologia da Pratica.

Reconhecemos que essa pratica se depara com diversos entraves e sdo esses embates

que pretendemos descortinar e discutir na sequéncia desse trabalho.
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2.3.2 Professor-pesquisador: embates para a sua efetivacéo

O que até hoje os pesquisadores e professores conseguiram construir sobre o tema
professor-pesquisador revela que muitas variaveis implicam na constituicao e efetivagdo desse
ideal: desde politicas publicas; interesses mercadolégicos regindo a formagdo docente até o
préprio reconhecimento das contribuicdes dessas pesquisas, dentre outros apontamentos. Tal
cenario faz com que, na academia e na prépria comunidade de professores, esse termo seja
encoberto por uma nuvem de ceticismo quanto ao significado e as contribui¢des advindas dessa
abordagem.

Entretanto, mesmo diante dos impasses tal proposta continua sendo defendida por
alguns autores visto as potencialidades que essa pratica tem e visa alcancar. Dessa forma, esse
topico reune alguns argumentos que esclarecem a relevancia desse movimento sem perder de
vista os fundamentos pelos quais essa precisa percorrer.

Zeichner (1998), em sua obra “Para além da divisdo entre professor-pesquisador e
professor-académico”, compartilha um pouco das suas percepcbes e compreensdes numa
espécie de denuncia e desabafo sobre o quanto precisamos avancar na discussao desse assunto.
Mesmo relatando experiéncias que ocorreram em solo norte americano ha mais de 20 anos, seus
relatos ressoam como algo atual e que poderia ser facilmente vivido e percebido dentro das
marcas territoriais que desenham o Brasil.

O autor comega defendendo a ideia de que é necessario “eliminar a separagdo que
atualmente existe entre 0 mundo dos professores-pesquisadores e 0 mundo dos pesquisadores-
académicos” e a partir disso o autor vai tecendo justificativas para seu argumento. Zeichner
(1998) argumenta que a pesquisa realizada pelos professores da escola causa um certo desdém
aos pesquisadores da academia por estes a considerarem atedrica. Por esses motivos, 0s
pesquisadores da academia enxergam essa pratica como um momento meramente formativo
para o desenvolvimento de autonomia dos professores e ndo como um caminho para a
construcdo de conhecimento. A partir disso, propomos 0 seguinte questionamento: qual tem
sido a contribuicdo dos pesquisadores académicos para o reconhecimento do educador
pesquisador como pertencente ao mundo cientifico? O autor responde a tal questionamento ao
afirmar que

O envolvimento dos académicos nos movimentos do professor como
pesquisador tem sido, na sua maioria, para produzir uma literatura académica
sobre a pesquisa de professores ou para produzir manuais e livros-textos para
professores sobre como pesquisar e ndo para usar o conhecimento que 0s
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professores vém gerando, através de suas pesquisas para informar seus
préprios trabalhos na academia (ZEICHNER, 1998, p. 207).

Dessa forma, podemos perceber que raras as vezes um bom trabalho realizado pelos
pesquisadores da escola ganharia espago para serem discutidos nas IES ou mesmo nos cursos
de formacdo de professores e isso apresenta-se como um impasse visto que tais producdes
podem estar sinalizando circunstancias e demandas reais advindas do ambiente escolar,
situacOes essas que deveriam ser amplamente discutidas nesse espago de formacgdo. Tais
episddios e vivéncias, quando nao analisadas, podem fazer com que os proprios professores
neguem a legitimidade dos saberes construidos, desencadeando um ceticismo quanto ao que
eles podem elaborar por meio de suas reflexdes.

Mesmo diante de tal obstaculo, Zeichner (1998) aponta que tal situacdo tem mudado ao
frisar que

alguns pesquisadores académicos estdo se sentindo cada vez mais
desconfortaveis em sua posicdo de somente estudar o trabalho dos outros e,
em segundo lugar, estdo cada vez mais aborrecidos em estar revelando falhas
de escolas e professores, obtendo com isso apenas vantagens em suas carreiras
académicas (ZEICHNER, 1998, p.2).

Ressaltamos que é natural encontrar falhas no agir dos professores e das escolas, visto
a precarizacdo na qual estdo constantemente expostos. Ao responsabiliza-los como Unicos
culpados, estariamos caindo no que o neotecnicismo prega. Ha uma imensa necessidade de que
esses pesquisadores da academia, mais do que apontem para falhas, mas trabalhem em
colaboracdo ou ao menos encontrem uma interseccdo entre tais tipos de pesquisa. Essa
aproximacao permite que os docentes possam encontrar nas pesquisas dos pesquisadores um
lugar de conhecimento, fazendo com que suas investigacdes possam ser a forma deles serem
ouvidos, rompendo com a tradi¢cdo do poderio da pesquisa com viés colonizador elaborado
somente por aqueles que ocupam a universidade. Com isso, ndo queremos vulgarizar esse
termo, mas garantir que a estrutura atual ndo considere as préaticas desses professores como algo
sem valor a ciéncia.

Enquanto percalcos, Zeichner (1998) se baseia nos escritos de Jim Ladwig (1991) para
apontar que as atuais condicOes de trabalho de professores ndo séo favoraveis para que tais
profissionais assumam essa postura, fato que contribui para reforcar a separacao dos professores
e seu trabalho da pesquisa educacional. Além disso, percebemos que ha pouco ou nenhum
incentivo de carreira ou financeiro aos professores em exercicio a fim de se engajarem com a

pesquisa, 0 que faz com que, de fato, muitos professores possam ver nessa agdo mais uma
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punicdo do que um espaco para formagdo e compartilhamento das inquietudes que perpassam
seu espaco de trabalho. Esses fatos podem ser percebidos por meio das discussdes presentes no
topico anterior.

Zeichner (1998) aponta também que apesar das dificuldades, os docentes que se
propdem a serem professores-pesquisadores entendem que os resultados de suas pesquisas ndo
servem de vereditos ou Ultima palavra sobre 0 assunto, mas ao contrario. Tais resultados tém
sido utilizados para iniciar dialogos com a academia e com a comunidade, reconhecendo que
essas nao sao solucdes pré-programadas para os problemas sociais e escolares.

Mesmo diante do novo horizonte que se abriu com o surgimento do termo professor-
pesquisador € ainda muito comum encontrar relatos de professores que concebem essa préatica
como uma acao alheia a eles, que causa estranhamento e que ndo deveria ser direcionada eles,
mas sim conduzida aos pesquisadores que ocupam as cadeiras das universidades. Para combater
essa ideia, Demo (2005, p. 10) ainda afirma que: “E mister superar a visdo unilateral de
considerar como pesquisa apenas seus estagios sofisticados, representados pelos produtos
solenes do mestre ou do doutor”. O proprio autor corrobora isso ao defender que “Esse desafio,
entretanto, ndo pode ser algo reservado a super-homens” (DEMO, 2011, p. 10), mas sdo
destinados a professores de “carne e 0sso” e desejo de ver a educagdo alcancando novos
horizontes.

Acreditamos que talvez essa inseguranca em inserir a pratica da pesquisa no seu
exercicio docente seja o fato de que essa competéncia ndo ter sido trabalhada no periodo de
formacdo inicial, ou se sim, essa ndo foi apresentada como uma ferramenta que deveria fazer
parte de toda sua trajetdria de trabalho, mas como algo que se restringiria ao tempo em que este
sujeito ocupasse as IES. Além disso, mesmo diante de propostas que defendam essa acdo, é
importante analisd-las de modo a ver se essa ndo se restringe a um fazer pratico,
desconsiderando outras importantes reflexdes que incidem sobre aquele objeto.

A fim de investigar a possibilidade de inserir esse ideal no &mbito da formacéo inicial
docente, voltamos nosso olhar para algumas pesquisas que nos auxiliaram a refletir acerca do
movimento professor-pesquisador e em seguida, na construcdo do problema de pesquisa e para

a proposta de Estagio com pesquisa anunciada por Ghedin, Oliveira e Almeida (2015).

2.3.3 Professor-pesquisador na formacao inicial

Fazer da pratica da pesquisa uma competéncia explorada desde a formacao inicial € um

dos pilares que sustentam a efetivacdo do movimento professor-pesquisador. Conforme
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apresentamos na introdugdo, diversos trabalhos nos convidam a refletir sobre a possibilidade
de formar um docente pautado na perspectiva desse movimento. Essas obras revelam aspectos
ambiguos dessa proposta, pois da mesma forma que trazem consigo numerosas potencialidades
resultantes dessa adocdo de postura, por outro lado, apresentam os empecilhos para a efetivacao
desse ideal.

Dentre os trabalhos analisados, selecionamos uma pequena amostra desse material por
trazerem em seu nucleo importantes reflexdes, as quais ndo podem ser negligenciadas ao
esbocar uma discussdo sobre esse tema. Elucidamos esses apontamentos como forma de
compreender projecdes e limitagdes presentes na elaboracado e efetivacao de tais propostas.

Abrindo essa teia de argumentos, Conde (2017), por meio de sua dissertacéo, se debruca
sobre a articulacdo do PIBID com a préatica da pesquisa. O autor aponta para as potencialidades
do PIBID na promog¢édo do movimento professor-pesquisador. Nas palavras do autor

As acgdes que foram desenvolvidas como bolsistas de Iniciagdo a docéncia no
PIBID, influenciaram em suas atuais praticas, ao mesmo tempo possibilitou
observar o envolvimento entre ensino e pesquisa no processo de formacdo do
professor-pesquisador (CONDE, 2017, p. 101).

Dessa forma, revela-se que a¢des desenvolvidas nesse espaco formativo contribuem na
formacdo desse tdo desejado profissional. Entretanto, essa ndo ocorre de forma trivial, pois
como Conde (2017, p. 101) argumenta “formar profissionais pesquisadores ¢ um dos maiores
desafios nos cursos de graduagdo, pois temos que ser investigadores e construtores de
conhecimentos”. Podemos inferir que os cursos que formam os futuros professores precisam
elaborar formas, na sua macro e na sua microestrutura, de inserir essa competéncia em seus
percursos formativos.

Esse apontamento nos permite compreender o resultado elucidado pelo trabalho de
Oliveira (2015) que, ao analisar a natureza de praticas de pesquisa que estiveram presentes no
processo formativo de um grupo de estudantes de Licenciatura, a autora sinaliza que “a pesquisa
foi pouco fomentada no curso, restringindo-se a elaboragdo do trabalho monogréfico,
distanciando os professores da educacdo basica de uma préatica investigativa do seu fazer
pedagogico”. Importante salientar que a teleologia do movimento professor-pesquisador é
alcancar os profissionais que atuam na Educagdo Baésica, revelando que o cenério observado
por Oliveira (2015) ndo se alinha aquilo que o movimento tem defendido. A autora também
sinaliza que durante o processo formativo, a pratica da pesquisa esta numa condicdo secundaria
nos curriculos, e quando abordada, uma infima parte dessas propostas articula a pesquisa as
demandas que perpassam a sala de aula.

De modo a evidenciar a importancia dessa pratica, a autora argumenta que
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As atividades de pesquisa precisam ser entendidas como um processo
continuo que contribui para o processo formativo e o desenvolvimento
profissional docente. Desse modo, acreditamos na ideia de que a investigacdo
educativa é fundamental para a formacdo inicial de docentes, pois esse
processo possibilita a insercdo dos professores no universo da pesquisa
(OLIVEIRA, 2015, p.121).

Segundo a autora, a pratica da pesquisa se constitui como uma importante forma de
contribuir no desenvolvimento profissional dos docentes. Ampliando esse debate, Ferreira
(2015) entrevista docentes que atuam na formacdo de educadores para compreender acoes,
potencialidades e limitagfes em suas tentativas de formar professores-pesquisadores. A autora
advoga que, segundo os entrevistados, “o perfil da instituicdo e do programa de p6s-graduagao
a que o professor-pesquisador esta vinculado; a fase em que se encontra na carreira profissional;
fatores de conhecimento e reconhecimento profissional, entre outros” (FERREIRA, 2015, p. 6)
sdo fatores que influenciam diretamente na possibilidade de propor essa abordagem para seus
alunos.

De acordo com as consideragdes apontadas por essa pesquisadora

ainda que reconhegam fatores de intensificagéo de seu trabalho, os professores
sdo movidos por uma consciéncia que assumem como responsabilidade da
fungdo docente universitéaria: a formacdo profissional critica, humanistica e
cidadd dos alunos. Um compromisso que avanca para além da pratica de
formar o professor ou o pesquisador. (FERREIRA, 2015, p. 6).

Por meio desse escrito, a autora elucida que o professor que se dedica a formar docentes
sob essa perspectiva pode se esbarrar em obstaculos de diversas naturezas porém, em
contrapartida, essa perspectiva de abordagem o permite desenvolver sua funcdo de maneira
mais ampla e critica, trazendo para seu oficio novas responsabilidades.

Deslocando-se dos apontamentos presentes nas dissertagdes, tem sido vislumbrado
sobre o0 estagio a possibilidade dessa disciplina ser um importante espaco para esse tipo de
aprendizagem. Os autores apontam que “para que a acao pedagogica do professor esteja pautada
em uma atitude reflexiva, critica e investigativa é fundamental que ele possa vivenciar essa
mesma realidade durante os cursos que o formam para o magistério” (GHEDIN; OLIVEIRA,;
ALMEIDA, 2015, p. 17). Dessa forma, na perspectiva desses autores, o estagio revela-se como
um lugar de aproximacao entre a pesquisa e o fazer docente, entre a teoria e a préatica; entre a
dimensao cientifica e técnica dos educadores. Nas palavras dos autores,

0 estagio enquanto momento de articulacdo teoria-pratica é formador da
dimensdo cientifica/técnica, politica, ética e estética do futuro professor.
Compreende-se que é nesse tempo/ espaco que o professor em formacgao
constroi sua identidade profissional (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA,
2015, p. 25).
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Mesmo sendo direcionada aos professores em formacdo inicial, essa proposta atinge
substancialmente os docentes atuantes nas escolas que recebem esses futuros educadores, o que
exige que esse tipo de proposta ja faca parte do projeto que rege as instituicdes escolares que
recebem esses estagiarios. Dessa forma, a escola podera associar essa praxis a seu Compromisso
educativo e social, e estabelecer objetivos que orientem a efetivacdo dessa préatica. Paralelo a
isso, é importante que a defesa dessa postura possa estar explicita nos documentos que regem a
formagé&o dos futuros professores. Sobre isso 0 autor aponta que

Quando o PPP da universidade ndo contempla esta perspectiva formativa, os
obstaculos a serem superados no transcorrer do processo sao maiores, pois
guando se trata de modelo de estagio vinculado a pesquisa sdo necessarias
atitudes por parte da diregdo da instituicdo que tratem o estagio como uma
disciplina curricular composta de uma carga horaria tedrica e pratica
articuladora de todo o processo da formacdo inicial e ndo apenas como um
momento em que os alunos e professores cumprem créditos e horarios
obrigatdrios, respectivamente (GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015, p.
114).

Dessa forma, mais do que encarar o estagio como o simples cumprimento de créditos
obrigatorios, esse movimento carece de um compromisso das instituicdes de fazerem desse
momento a apresentacdo do seu alunado a sociedade, enquanto resultado de um processo
educativo, estando estes a servi¢o da escola (extensdo), participando dessa comunidade de
investigacao (pesquisa) e exercendo sua funcéo primaria na sala onde estagia (ensino). Quanto

ao papel das IES

A universidade, além do cuidado para com a formacao voltada para o ensino,
ndo pode descuidar-se de uma preocupacdo com a formacao de cientistas da
educacdo- aquele estudioso que se volta para os problemas que atingem a
educacdo na sua interface social. Para isso, € preciso pensar um conjunto de
articulagdes no interior do curso de graduacdo aliando-se um conjunto de
disciplinas que permitam pensar sistematicamente um dado objeto a ser
investigado ao longo do processo formativo. (GHEDIN; OLIVEIRA;
ALMEIDA, 2015, p. 157).

Defendido esse projeto curricular, sublinhamos que os autores apontam para uma
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e uma formagéo profissional pautada na
responsabilidade educativa e social, como maior expressdo do compromisso da pesquisa e do
ensino.

Retornando as dissertaces analisadas, Jahn (2015) amplia essa discussdo apontando
que essa formagéo néo precisa se limitar as fronteiras da formacao inicial, podendo ser realizada
no &mbito da formacdo continuada. Nas palavras da autora

reconheco a necessidade de que os profissionais da educacdo, tanto na sua
formacdo inicial quanto na formagdo continuada, sejam capazes de
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constituirem-se professores-pesquisadores, refletindo e impulsionando as
acBes de uma nova sociedade, com autonomia, criatividade e criticidade, para
encaminhar sua préatica educativa reflexivamente (JAHN, 2015, p. 5).

Diante dessa teia de argumentos vemos que, se por um lado as propostas que visam
inserir a formac&o para a pesquisa na formacéo inicial se deparam com diversos obstaculos, do
outro lado temos argumentos que defendem essa pratica por meio de referenciais tedricos bem
estruturados, como encontramos em Ghedin, Oliveira e Almeida (2015). Consideramos
importante evidenciar que a graduacéo tem um grande peso, mas por si s6, ndo é determinante
na formacéo integral do professor e assim, incapaz de atender todas as demandas que a carreira
exige. Mesmo encontrando alguns principios do ideal professor-pesquisador nos cursos que
preparam esses docentes, € importante buscarmos outros caminhos para a efetivacdo da
formag&o para a pesquisa no exercicio docente.

Assim concebemos a possibilidade dessa competéncia ser explorada por meio de
formagdes continuadas. Essa proposta também pode ser encontrada em Diniz-Pereira (2017)
quando o autor aponta que, é importante que a pesquisa dos educadores seja estimulada tanto
nos programas de formagao inicial quanto nos “em servigo”. Entretanto o autor reconhece que
ndo existem maneiras simples e ébvias de criar condi¢bes que fomentem essa inser¢édo, algo
gue explicitamos nesse capitulo.

Para impulsionar tal reflexdo, podemos indagar sobre o que tem feito as formagdes
continuadas em prol desse movimento. Enquanto campo de formagdo é importante
guestionarmos se essa tem servido para consolidar caracteristicas criticas da educacao ou se
tem sido orientada por interesses distintos ou mesmo antagdnicos a esse.

Diante desse questionamento, elaboramos um espaco para discutir sobre formacéo
continuada de professores, de modo a analisar os limites, significados e formatos dessa prética.
Com isso, objetivamos compreender se a pratica da pesquisa articulada ao exercicio docente
tem sido incentivada e, se sim, sob qual modelo. Tal assunto protagoniza as discussdes presentes

no que denominamos de capitulo 3.
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3 FORMACAO CONTINUADA: DISTINTAS PERSPECTIVAS

Hoje desaprendo o que tinha aprendido ontem e que amanha recomecarei a
aprender. Todos os dias desfaleco e desfaco-me em cinza efémera: todos 0s
dias reconstruo minhas edificagdes, em sonhos eternos (MEIRELES, 2001,
p.1443).

Iniciamos esse capitulo parafraseando Cecilia Meireles, pois apesar de ser um
pensamento com teor poético, ele carrega importantes elementos para a discussdo que ira se
arquitetar nas proximas paginas. A autora elucida o permanente processo de busca pelo
conhecimento, um processo continuo de construcdo e reconstrucdo. Em suas palavras, se
esconde a ideia de que se o mundo é um ambiente mutavel, é preciso (re)construir
paulatinamente nossos conhecimentos de modo que tenhamos condicdo de explora-lo em toda
a sua totalidade.

Ao transladar tal ideia para o campo de formacéo dos professores, compreende-se que
por mais ampla que seja, a formacéo inicial ndo sera capaz de dar todos os subsidios tedrico-
metodoldgicos necessarios para a atuacao desse profissional ao longo de sua vida. Dessa forma,
a temaética formacéo continuada revela-se como um objeto que tem demandado investigacéo e
didlogo em distintos espacos e por diversos profissionais por se apresentar, como defende
Novoa (2002), como a transi¢do entre a formacao inicial e a pratica docente.

A Vvista disso, neste capitulo propomos um momento para dialogar sobre formacéo
continuada. A relevancia dessa discussdo se da pelo fato de que ao refletir criticamente sobre
as medidas e acOes em prol da formagéo continuada que sdo desenvolvidas no Brasil podemos
estar desvelando amarras e armadilhas legais, interesses que, em grande parte, ndo vao ao
encontro aos sujeitos aos quais sdo destinados essas formacdes: 0s professores.

De modo a alcancarmos tal objetivo, comecamos esse capitulo apresentando um
panorama historico sobre como a formagao continuada tem sido compreendida e ofertada com
0 passar dos anos. Em seguida, iniciamos uma discussdo sobre as ideologias presentes nos
modelos de formacdo e por fim, apresentamos uma investigacao dessas propostas sob forma de
um Estado da Arte, a fim de nos propiciar uma apreciacdo sobre o que tem sido discutido na
literatura e o0 que se tem feito na pratica. A partir disso, analisamos como os fundamentos do
movimento professor-pesquisador poderiam estar inseridos no centro dessas praticas.

Para formar o corpus tedrico desse capitulo iremos apresentar essa discussdo na
companhia de N6voa (2002), Demailly (1992), Candau (1996) e outros autores que contribuem

nesses debates. Como € de se esperar, tais autores apresentam distingdes entre a forma como
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abordam essa tematica, porém deles caminham numa mesma visao epistemoldgica, 0 que tem
permitido que suas reflexdes alimentem os debates. Iniciamos apresentando o panorama

historico por onde perpassa essa discussao.

3.1 Panorama Historico acerca da Formacao Continuada

A formacdo continuada comeca a se arquitetar no Brasil entre as décadas de 1960 e
1970, um momento onde a ditatura militar e seu regime autoritario exerciam grande influéncia
na organizacdao social e educacional em ambito nacional. Dessa forma, nesse periodo, o Estado
determinava quase que unicamente o ritmo das agdes, medidas e reformas que seriam
configuradas no ambito da educacdo. Importante ressaltar que a sociedade se encontrava num
instante em que projetavam ideias sobre formacdo continuada mesmo estando diante de um
momento historico no qual havia tamanha restri¢do a informacéo.

Entre as décadas de 1970 e 1980 a literatura aponta para o crescimento da discussao
acerca dessa tematica. Segundo No6voa (2002), pode ser presenciado uma crescente explosao a
respeito das praticas de formacéo continuadas em solo brasileiro. O autor sublinha o fato de que
tais propostas ndo se restringiam a acdes e medidas do Ministério da Educacdo, mas era
perceptivel uma diversidade de instituicdes que demonstravam interesse nessa acdo, entre eles
associacOes de professores e IES. Quanto a formacgéo continuada que reverberava nesse periodo,
Novoa (2002, p.52) aponta que “a reciclagem e o aperfeicoamento dos professores eram e
continuam a ser encarados como o meio mais facil e imediato de “passar” para o sistema as
medidas de politica educativa”.

Importante maximizarmos a ideia de que segundo o IBGE (2011), na década de 1980,
25,9% da populacdo acima de 15 anos era analfabeta. Mesmo que a tematica sobre formacéo
continuada estivesse se alavancando, o Brasil voltava a maior parte de seus esforcos para sanar
0 analfabetismo, fazendo com que tais discussfes ocupassem um lugar secundario no ambito
da educacgéo. Dados de 2015 apontam que 6,8% da populacdo com a mesma idade € analfabeta,
0 que indica que o pais tem conseguido elaborar propostas para erradicar esse problema,
podendo se ocupar também com outras problematicas que atravessam a educagé&o.

No decorrer da década de 1990, tais ideias comec¢am a se difundir, conquistando espaco
em meio aos debates que tangenciam a formacéo de professores, mobilizando assim reflexdes

e discussOes acerca desse assunto. Pimenta (2002) defende que uma entre as diversas causas
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para o crescimento dessa tematica foi a repercussdo da obra de Anténio Névoa? denominada
“Os professores e a sua formacgédo”, publicada em 1992. Nessa obra o autor aborda a formagéo
docente, trazendo novas demandas e reflexdes que precisariam ser colocados em questdo frente
aos tempos atuais, onde a identidade, a formacao e o campo de atuacdo dos docentes precisam
ser colocados sobre questionamento.

Importante salientar que em meados de 1990 os estudos de Schon (1992) acerca do que
ele denomina professor-reflexivo chegam no Brasil. Nesse momento, a Epistemologia da
Préatica, termo ja discutido no capitulo anterior, comeca a ser difundida no Brasil, o que pode
ter algum tipo de impacto quanto a estrutura e organizagdo das propostas de formacdo
continuada que estavam sendo elaboradas e analisadas.

Para além dos autores que discursavam sobre a importancia dessa acdo, em 1996 a
formacdo continuada ganha um espaco ainda ndo conquistado. Tangenciando as discussdes
sobre melhoria na educacao, essa teve seu lugar garantido na LDB de 1996, o que ja demonstra
um avango Visto que na versdo anterior da lei, de 1971, esse assunto ndo fora mencionado.
Outro fator que contribui para que esse termo ganhasse forca esta relacionado ao fato dessa
tematica ser mencionada no Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014-2024. Atualmente, o
PNE estabelece entre um de seus objetivos a preocupacdo com esse assunto. Como décima
sexta meta ela espera

Formar em nivel de pés-graduacdo, 50% dos professores da educacgdo basica,
até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE e garantir a todos(as) os(as)
profissionais da educacéo basica formagéo continuada em sua area de atuagéo,
considerando as necessidades, demandas e contextualizagfes do sistema de
ensino (BRASIL, 2015 p. 277).

Dessa forma, fazendo um retrospecto de 50 anos sobre essa tematica, percebemos o
guanto esse assunto € recente no contexto brasileiro sendo essa uma das causas do porque nos
defrontamos com diversas defini¢cbes sobre o que vem a ser uma formacao continuada, quais
objetivos devem orientar essa pratica sobre como e onde essas devem ser realizadas.

Diante das diversas e conflitantes compreens6es acerca desse assunto, distintos autores
tem se dedicado a estudar e dialogar acerca das suas percep¢des com a comunidade académica.
Novoa (2002) analisa os estudos sobre esse assunto, de modo a evidenciar o que tem sido
proposto sobre formacdo continuada. O autor aponta que

Apesar do inequivoco interesse de muitas dessas a¢fes de formacao, é forcoso
reconhecer que eles assumiram quase sempre um carater pontual e disperso:

2 Historiador da Educacdo e reitor da Universidade de Lishoa, € um dos intelectuais de maior circulagdo
internacional, no debate pedag6gico atual. O autor tem contribuido ricamente para os debates sobre formacgédo
inicial e continuada e processos de aprendizagem.
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Baseando-se numa ldégica de adaptacdo, reciclagem ou atualizacdo do
professorado; Dirigindo-se aos professores a titulo individual, sem estarem
integradas num projeto coletivo ou institucional; organizando-se a margem da
carreira docente e do desenvolvimento profissional dos professores (NOVOA,
2002, p. 52).

Com isso, percebemos que as praticas de formacéo continuada se estruturavam de modo
a atender exclusivamente os objetivos estabelecidos pelo sistema educativo, ndo tendo como
horizonte considerar o interesse dos professores ou mesmo promover o desenvolvimento desses
profissionais de acordo com as necessidades locais do seu ambito de trabalho. Consequéncia
disso, muitos professores em exercicio apontam para o fato de que os objetivos que orientam
as formacOes continuadas, por vezes, divergem das necessidades e interesses deles, o que
implica que tais formacdes ndo sejam vistas com vislumbre por parte do publico ao qual ela se
destina.

Dado o exposto até aqui, nos langamos no objetivo de apresentar distintas defini¢oes
que encabecam, assimilam e imp&em limites acerca da compreenséo do que podemos ter quanto
a formacdo continuada. A explicitacdo dessas divergentes concepgdes nos possibilita ter uma
visdo menos ingénua quanto a essa acao, a qual nos, na condicao de docente, somos convidados

e, as vezes convocados a participar.

3.2 Compreens0es acerca da Formacao Continuada

Antecedendo qualquer definicéo, é forcoso reconhecer a formacao continuada como um
conceito polissémico ao qual a sua natureza esta amalgamada, mesmo que implicitamente, a
uma concepcdo de educacdo, acdo docente e projeto de sociedade. Ao lado disso, estamos
defronte a um termo que tem se tornado tdo presente nos debates sobre formacdes de professores
que torna-se fulcral a compreenséo e analise de seus fundamentos.

Consideramos imprescindivel avancarmos na discussao e (re)elaboracgéo de significados
desse termo para que ele ndo se torne um termo vulgar, banalizado no meio docente ou encarado
como uma panacéia. Quando nos dedicamos a investigar sobre algo que ja se naturalizou no
nosso dia a dia, torna-se essencial refletir sobre a dialética de seu significado conforme o passar
do tempo, sobre 0s interesses que orientavam essa acao e questionarmos 0 que sustenta tal
pratica, de modo a fazer com que tais verdades ndo fiqguem pendentes.

Assim, mesmo a literatura demonstrando convergéncia quanto a importancia dessa
pratica, historicamente nos deparamos com o impasse na tentativa de explicitar a forma e os

objetivos que se queira alcancar a partir dela. Diante disso, nos defrontamos com um arcabouco
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de defini¢bes, compreensdes e modelos que precisam ser analisadas para além das entrelinhas.
Dessa forma, torna-se importante explorar alguns discursos que justifiquem a relevancia dessa
pratica, na tentativa de compreender os elementos que configuram tais propostas. Por meio da
literatura podemos perceber que tais definicbes podem ser conflitantes.

Abrimos as cortinas para a apresentacdo do arcabouco de definicbes embasado nas
contribuicBes de Bernadete Gatti®. Em seus escritos a autora defende que a formagéo continuada
assume diversas formas e distintos interesses, gerando um empecilho para a sua compreensado
e efetivacdo. Além disso, a autora destaca que a descontinuidade das propostas de politicas
publicas voltadas para o assunto faz com que o potencial dessa prética seja drasticamente
apagado. Em suas palavras, Gatti (2008) destaca que

[...] sinalizamos que ora se restringe aos limites de cursos estruturados e
formalizados oferecidos ap6s a graduagdo, ou apds ingresso no exercicio do
magistério, ora é tomado de modo amplo e genérico, como compreendendo
qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho
profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunifes pedagogicas,
trocas cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar, congressos,
semindrios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas
Secretarias de Educacdo ou outras instituicGes para pessoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relagdes profissionais virtuais, processos diversos, enfim
tudo que possa oferecer ocasido de informagdo, reflexdo, discusséo e trocas
que favorecam o aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos,
em qualquer situacdo (GATTI, 2008, p. 57).

Dessa forma, nos ancoramos nessa autora para reforcarmos a ideia de que toda e
qualquer fonte que seja ocasido de informacdo, reflexdo e trocas entre os pares pode ser
considerada como uma formacéo continuada. Entendemos a amplitude desse termo como algo
empobrecedor, pois pode dar brechas para compreensdes equivocadas. Por se tratar de um palco
onde projetos politico-educacionais estdo em disputa, € essencial termos clareza quanto aos
significados apregoados a essa. A abrangéncia dos significados para esse objeto € percebida
também nas defini¢BGes dadas por outros autores.

Placco (2001), ao refletir sobre formacdo continuada, propde a compreensdo dessa
pratica para além de um mero momento, mas como um processo continuo que visa dar suporte
para uma atividade consciente movida por inquieta¢des e busca de novos saberes. Nas palavras

dela a formacéo continuada é

Um processo complexo e multideterminado, que ganha materialidade em
multiplos espacos/ atividades, ndo se restringindo a cursos e/ou treinamentos,
e que favorece a apropriacdo de conhecimentos, estimula a busca de outros

3 Docente aposentada da USP, foi professora do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo: Psicologia da
Educacdo da PUC-SP. Simultaneamente foi Pesquisadora Senior na Fundacdo Carlos Chagas. Pesquisadora que
muito tem corroborado a discussao sobre formacdo de professores.
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saberes e introduz uma fecunda inquietacdo continua com o que ja é
conhecido, motivando viver a docéncia em toda a sua imponderabilidade,
surpresa, criacdo e dialética com o novo (PLACCO, 2001, p. 26-27).

Por meio desse escrito, a autora concebe a formacdo continuada como o ato de
redimensionar a sua pratica, momento no qual se podem construir e ressignificar
conhecimentos, crencas, valores e atitudes sobre a profissdo. Essa ressignificacdo € possivel
pelo fato de que a pratica docente é algo multideterminado, tendo a dialética como um
importante fator na sua estruturacao.

N&o obstante, Candau (1996) contribui nessa reflex&o ao ponderar que

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de acumulagao
(de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos e técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional, em
interacdo muatua. E é nessa perspectiva que a renovacdo da formacao
continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento (CANDAU,
1996, p. 64).

Pode-se perceber que a formacéo continuada, na compreensdo de Candau (1996), tem
como horizonte um trabalho reflexivo e critico que seja capaz de dar condicbes para 0
enfrentamento de problematicas presentes na sua pratica. Assim, compreendemos que nao é um
processo que tem os professores como publico a ser alcancado através de préaticas e propostas
que lhe sdo externas. Entende-se aqui um processo que abrange a totalidade do ser professor,
pois visa a reconstrucdo da identidade docente e visa promover debates que auxiliem esse
profissional no seu exercicio docente.

No6voa (2002) acrescenta a essa discussdo ao afirmar que

A formagdo continua concebe-se como uma intervencdo educativa e é
solidaria aos desafios de mudanca das escolas e dos professores. O espago
pertinente para a formacao continua ja ndo é o professor individual, mas sim
o0 professor em todas as dimensdes coletivas, profissionais e organizacionais
(NOVOA, 2002, p. 22).

Diante de tais argumentos, NOvoa sugere que a formacdo continuada precisa assumir
formatos e interesses especificos a fim de serem solidarias as demandas das escolas. Dessa
forma, o professor na sua individualidade sai de cena, concentrando seu esfor¢o no coletivo e
nas repercussoes de suas ac¢Oes para o todo.

Diferente do que fora proposto acima, existem propostas de formacgéo continuada que
divergem desse ideal. Definicdes nas quais percebemos a auséncia de termos como reflexao,
reconstrucdo, identidade e criagdo em suas propostas, podendo ser percebida e utilizada para
justificar propostas de formagdes continuadas de carater mais técnico.

Santos (1998, p.5) revela essa perspectiva ao apontar que “a formacdo continuada



62

consiste em propostas voltadas para a qualificacdo do profissional, tendo em vista a
possibilidade de melhoria de sua pratica pelo dominio de conhecimentos e de métodos de seu
campo de trabalho”.

Conforme esbogado acima, percebemos que ndo ha uma Unica compreensdao quando
trata-se de formacdo continuada. Na definicdo anterior, termos como qualificacdo, dominio e
método ganham destaque nessa compreensdo. Ressaltamos aqui a relevancia de nos atermos a
presenca de alguns termos, pois, as palavras sdo vivas e carregam consigo intencionalidades
que ndo sao subjetivas. 1zabel Hepp em sua dissertacdo revela a importancia de nos atentar a tal

aspecto ao elencar que

As palavras guardam em seu corpo as marcas de sua histéria, de sua origem.
Seus significados permanecem vivos e suas raizes alimentam continuamente
0 imaginario que dirige a evolugdo semantica. Desse modo, cada vez que se
emprega uma palavra, junto ao que se pretende dizer, ressoam todos 0s seus
sentidos, explicitos e implicitos, atuais e potenciais, insinuando, revelando e
promovendo o enriquecimento conceitual da lingua (HEPP, 2008, p. 24).

Diante disso, compreendemos que é preciso analisar os sentidos que os termos podem
incidir sobre nosso texto sem perder de vista o sentido ideoldgico que as palavras carregam. De
forma geral, explicita-se a existéncia de distintas naturezas quanto a definicdo e propostas para
a efetivacdo dessa acdo. Esclarecer sobre qual lente estamos observando e discutindo essa
pratica é emergencial para podermos interpretar como a a¢do docente tem sido concebida. Na
tentativa de contribuir para essa reflexdo, N6voa (2002), defende que

O debate sobre a formagéo continua de professores adquire todo o seu sentido
e projeta-se como um analisador do jogo de conflitos e de interesses que se
tecem a volta da profissdo docente, ndo se esgotando em questdes técnicas ou
organizacionais. A clarificagdo dos conceitos de formacdo continua e de
profissdo docente torna-se essencial para a afirmacdo de um pensamento
proprio sobre esta matéria (NOVOA, 2002, p. 53).

Dessa forma, percebe-se que ha uma relacdo direta entre os moldes de formacéo
continuada proposto e 0 que se tem como horizonte quanto & agdo docente. Analisando a
literatura especializada sobre o assunto, percebe-se a existéncia de diferentes modelos de
formagédo continuada e que tais modelos se erguem a partir de ideologias que regem e
direcionam os significados dessas compreensfes. Diante do exposto, a seguir, apresentamos
uma discussdo que tem como objetivo destacar os modelos de formacéo continuada e o lugar

ideoldgico onde se finda tais discursos.
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3.3 Ideologias presentes nos modelos que constituem a formacéo continuada

Ideologia € um termo corriqueiro nos tempos atuais, tendo seu significado muitas das
vezes reduzido ao ambito politico-partidario. Em ligeiras palavras, a esséncia desse termo
habita na compreensdo de um conjunto de ideias e crengas que orientam um grupo, COmo uma
lente, onde ideias, discursos e a¢fes assumem um significado. Deprende-se dai que toda e
qualquer acao, crenca ou discurso é ideoldgico, pois tudo o que é feito, visto, dito, analisado e
construido passa pelo crivo da construcéao de significados. Marilena Chaui, importante filésofa
brasileira, em sua obra “O que é ideologia” sintetiza suas reflexdes nos trazendo uma definicao
do que poderiamos conceber como ideologia.

Ideologia é um conjunto l6gico, sistematico e coerente de representacoes
(ideias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e
prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar e como devem
pensar, o que devem valorizar e como devem valorizar [...], 0 que devem fazer
e como devem fazer (CHAUI, 2008, p. 109).

A referida autora destaca o poder da ideologia por ser construido por meio de uma
estrutura coerente e organizada, onde as ideias orientam nosso modo de enxergar o mundo e
suas relacOes. Dessa forma, percebemos que ndo héa discurso ou acdo sem ideologia pois elas
ndo sao alheias a uma visdo de mundo. Aqui assumimos o termo ideologia como uma teia de
ideias que sustenta e condiciona a uma verdade e significados.

Trazendo tal concepgdo para a formagdo continuada as “regras” continuam as mesmas.
Assim, deseja-se observar a estrutura das propostas de formacgdo continuada de professores
como resultado de diferentes percepcOes, olhares e interesses. Importante ressaltar que tais
percepcbes moldam a natureza daquilo que € esperado e propiciado aos professores em
exercicio, imprimindo diferentes tipos de aprendizagens docentes.

A discusséo e conhecimento acerca desses modelos apresenta-se como uma importante
ferramenta para refletir sobre as aproximacdes existentes entre as praticas de formacéo
oferecidas a esses profissionais com as necessidades institucionais e proprias desses
professores.

Segundo o dicionario Aurélio, o termo “modelo” significa “aquilo que serve como
objeto de imita¢io e orientagdo” (AURELIO, 2019). Diante disso, os modelos de formagc&o
continuada surgem mediante intencdes e finalidades e tomam forma baseados em correntes que
sustentam teoricamente os projetos de formagéo. Quando refletimos sobre formacéo continuada
dos professores, torna-se necessario entender as diferentes concepgdes existentes neste campo

e 0 contexto que estd envolto a sua pratica. Dessa forma, autores como Demailly (1992) e
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Candau (1996) analisaram e propuseram classificacdes quanto as formas como sdo ofertados e
objetivados esses momentos de formagéo.

Demailly (1992) se valendo de reflexdes de Ndvoa (1992) acerca dessa tematica,
defende quatro modelos existentes quanto se trata de formacédo continuada. Tais categorias sdo
definidas como: Universitario, Escolar, Contratual e Interativo-reflexivo. Para caracterizar e
diferenciar tais concepcOes, explicitamos suas distingdes através de quatro pontos: (i)
Proponentes das formacdes continuadas, (ii) o papel do formador nessa categoria, (iii) relacdo
entre os participantes do curso e o conhecimento e (iv) o objetivo a ser alcangado a partir desse
tipo de formacéo. Tais pontos pdem em evidencia os diferentes interesses que configuram tais
modelos.

Inicialmente, quanto ao proponente dessa formacdo, podemos destacar algumas
diferencia¢6es como esta descrito no Quadro 3 a seguir.

Quadro 3- Proponente das formacdes continuadas

Modelo Caracteristica

Surge através de iniciativas de uma instituicdo formadora, a fim de atribuir qualificacdo e
titulacdo aos participantes por meio de um formato formal de curso.
Se estabelece através de programas vindos de incorporac¢@es ou de iniciativas do Estado ou

Universitario

Escolar o

municipio.
Pode ser proposto por diversos parceiros, desde programas de iniciativas privadas ou

Contratual L
publicas.

Interativo- . .

. Parte do interesse conjunto entre formadores e formandos.
Reflexiva

Fonte: Adaptado de Demailly (1992)
Por meio do Quadro 3, podemos perceber os diversos sujeitos e instituicdes que, por

motivos proprios, tem demonstrado interesse em se envolver com formacdo continuada aos
professores. Importante nao desconsiderar as distin¢des existentes aqui. A formacao continuada
no modelo universitario visa atribuir qualificacdo ao cursista, por meio de cursos como por
exemplo, de Pds-Graduacdo e aperfeicoamento. Podemos frisar que esse modelo propde
certificacdo aos participantes, o que em muita das vezes esta atrelada a uma progressao na
carreira. Compreenderemos esse tipo de formacdo como o mais sisteméatico quanto a suas
propostas, objetivos e exigéncias para a sua titulagdo. Tal organizagdo faz com que esses sejam
0s mais promovidos, colocando as IES como responsaveis por essa formacéo.

Numa perspectiva escolar, nas palavras de Demailly (1992), as formacgdes séao
estruturadas por instancias de poder exteriores aos docentes e a propria escola — Igreja, Estado
ou Nacdo, de forma obrigatoria ou opcional, de modo a discutir e atender alguma demanda
especifica de sua regido. Ainda pode ocorrer a certificacdo de modo a conseguir privilégios na

sua carreira naquele espaco. Diferente desse, no modelo contratual, a escola pode ceder seu
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espaco e seus profissionais para que outros autores possam conduzir essa formacdo, sempre
visando o retorno que essa instituicdo teria ao permitir tal acdo. Quanto ao modelo interativo-
reflexivo, vé se um movimento de formacéo continuada desprendido de qualquer instituicao
externa. Essa € planejada e moldada para atender as demandas especificas daquele l6cus e
publico.

Importante acrescentar que cursos, palestras e oficinas podem estar vinculadas a mais
de uma desses espacos. Analisando o PNE (2014- 2024), percebemos que formacéo continuada
ndo se define com precisdo quanto ao tipo de atividade que devera ser desenvolvida, quais
saberes serdo legitimados, onde acontecerdo e quais os limites dessa acdo, dificultando a
cobranca dessa medida.

Quanto ao papel do formador, percebemos que ha uma distincdo muito clara diante da
funcdo que esses profissionais exercem ao ministrar essa formacdo. O Quadro 4, apresentado a
seguir, expde tais dados.

Quadro 4 - Papel do formador

Modelo Caracteristica

Visto como um mestre, tendo como responsabilidade a transmissdo de seus
conhecimentos tedricos e de seu saber j& constituido.

Propaga conhecimentos que se constituem a partir de contetdos determinados a priori
pela instituicdo responséavel pelo programa de formacé&o.

Contratual | Age de acordo com o que é definido entre 0s responsaveis por essa proposta.

Interativo-
Reflexiva
Fonte: Adaptado de Demailly (1992)

Universitario

Escolar

Formacéo que acontece entre os pares e por aprendizagem mutua entre os formandos.

Conforme o quadro acima explicita, ha uma clara distin¢éo entre o papel dos formadores
frente aos modelos apresentados. Enquanto no modelo universitario esse profissional esta
incumbido da missdo de transmitir, avistamos na perspectiva interativo-reflexiva essa acéo
sendo substituida por uma aprendizagem mutua. A postura e a designacdo de papel desses
formadores incidem diretamente quanto aos objetivos que essa préatica visa alcancar. Percebe-
se que no modelo contratual, como resultado de acordos entre quem propde e a instituicao de
ensino que a recebe, tal acdo pode assumir a forma de uma das outras categorias, ou até mesmo
estar permeada, no seu desenvolvimento, por mais de uma postura.

No que se refere a relagéo entre os participantes do curso e o conhecimento, por meio
dos escritos de Demailly (1992), podemos entender essa diferenciacdo a partir dos dados
apontados no quadro a seguir.
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Quadro 5- Relagéo entre participantes do curso e o conhecimento

Modelo Caracteristica

Universitario | Transmissdo de saber e teorias.

Por ser baseado nos moldes da racionalidade técnica, as propostas visam a aquisi¢do de
Escolar conhecimentos e saberes que sdo resultado de demandas e necessidades do sistema.
Percepcao do participante assume um lugar secundario.

Contratual Depende do contrato estabelecido entre diferentes parcerias.

Interativo- | Construgdo conjunta de saberes afim de tornar a pratica mais significativa na formacéo
Reflexiva social e intelectual.
Fonte: Adaptado de Demailly (1992)

Por meio do Quadro 5, explicitamos a distin¢éo entre a relacao dos participantes com o
conhecimento. No modelo universitario, hd uma matriz curricular a qual normalmente €
previamente apresentada aos participantes, explicitando os debates e estudos que serdo ali
realizados. Na perspectiva escolar as demandas do sistema de ensino orientam 0S
conhecimentos ali abordados. Vemos esse comportamento na proposta da BNCFP onde o
documento objetiva que as propostas de formacdo continuadas devem estar atreladas ao que a
BNCC propde. No ambito da perspectiva interativo- reflexivo, projetam os professores a se
aproximarem de probleméticas que permeiam seu cotidiano, de modo a subsidiar as suas
praticas.

Como ultima caracteristica a ser extraida das definicdes trazidas por Demailly (1992),
explicitamos o objetivo que cada um desses modelos se projeta a alcancgar. Para isso exibimos
0 quadro a seguir.

Quadro 6- Objetivo a ser alcangado

Modelo Caracteristica

Visa a qualificacdo do profissional a partir das competéncias pessoais e profissionais do
Universitario | formador sdo consideradas importantes para o formando. Este tipo de formacdo visa dar
titulacdo aos participantes por meio de cursos latu sensu e strito sensu.

Escolar Aquisicao de conhecimentos e competéncias de interesse da instituicao responsavel.
Depende do contrato estabelecido entre diferentes parcerias, mas tende a articular préatica e

Contratual teoria

Interativo- Procura-se a resolucdo de problemas comuns dentro do cotidiano de trabalho. O ambiente

Reflexiva escolar é o principal espago para a realizacdo deste tipo de formacéo.

Fonte: Adaptado de Demailly (1992)

Emerge desse quadro algumas ponderac¢des importantes como forma de enaltecer os
distintos objetivos aos quais tais propostas perseguem. Enquanto o modelo escolar visa atender
interesses do sistema, a perspectiva interativo-reflexiva direciona seus esforgos para criar
caminhos para o enfrentamento de demandas especificas dos professores em exercicio, podendo

haver uma sobreposicéo de ideias entre ambas. Num apanhado geral, tais modelos tém naturezas
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distintas, mas facilmente podemos encontrar propostas que transitam entre mais de um modelo.
Do que foi extraido de Demailly (1992) podemos notar que existem dois grandes pélos entre
tais modelos: aqueles que sdo ofertados de maneira técnica e menos vinculada a realidade
educativa daquele professor enquanto no outro p6lo percebemos uma tendéncia de se refletir
sobre a pratica docente em forma de trabalho colaborativo, valorizando as experiéncias vividas
na pratica pelos professores, tornando-os corresponsaveis pela prépria formacgéo. Partindo desse
ideal, Candau (1996), reorganiza essas propostas sob dois modelos: Classica e Atual. Para a
categorizacdo dessas propostas, apresentamos no quadro 7, a seguir, a definicdo dessas

categorias.
Quadro 7- Distin¢do entre Perspectiva classica e atual de formagéo continuada

Perspectiva Classica Perspectiva Atual

Década 80 Fim do século XX

Parte do interesse dos proprios professores, advindos de
Assume interesses do modelo econdmico vigente. | seu contexto profissional, das exigéncias histdricas,
culturais e econdmicas da sociedade.

Ligada a transmissdo de conteldos e de énfase | Valoriza o saber docente e a construcdo de
somente na atualizacdo e capacitacdo profissional. | conhecimentos.

Faz uso de termos como capacitagéo,
aperfeicoamento, reciclagem, atualizacdo,
aprimoramento, treinamento e eficiéncia.

Fonte: Adaptado de Candau (1996)

Faz uso de termos como reflexdo, construgdo,
emancipacéo, ressignificacdo e criticidade.

Por meio do apresentado, reconhece-se 0 qudo arduo é tecer uma perspectiva que
propicie praticas de formacgdo continuada que atendam concomitante aos interesses
institucionais e dos docentes em exercicio. Diante disso, defendemos que a importancia de uma
perspectiva ndo ofusca a necessidade da outra. Ao dialogar com tais autores, tornou-se crucial
assumir como horizonte a necessidade de esclarecer 0s objetivos que sustentam tais propostas.

Importante frisar que os autores mais atuais tem sinalizado através de seus escritos a
necessidade de uma formagao continuada que convirja para as ideias presentes na perspectiva
Atual. Com isso pretendem discutir assuntos que tangenciam a realidade da escola, de modo
que os participantes sejam expostos aos problemas com os quais eles se defrontam durante o
cumprimento de sua tarefa educativa. A vista disso, ndo justificam que o ato de capacitar,
aperfeicoar e atualizar os professores em exercicio ndo sejam importantes, entretanto, percebe-
se que é implicita a esses modelos uma desvalorizacéo dos saberes e da forma como atuam os
docentes.

Dessa forma, o topico a seguir é dedicado a apresentar os resultados de uma investigacdo
realizado na plataforma da CAPES com o intuito de analisar os modelos que tem sustentado e

orientado as praticas de formacéo continuada descritas nas dissertacfes e teses dos programas
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de Pés-Graduagdo que abordam a tematica Educacdo Matematica.

3.4 Um olhar para as propostas de Formacédo Continuada

Dedicamos esse topico a finalidade de investigar como a formacéo continuada dos
professores que ensinam matematica tem sido discutida e propostas por meio de pesquisas de
Pds-Graduacdo dos programas que abordam a tematica Educacdo Matematica. Para o alcance
desse objetivo, faremos uso dos modelos de formacdo apresentados anteriormente como
ferramenta para analisar as produgfes académicas selecionadas.

A fim de compreender como a formacao continuada tem sido discutida e abordada pelas
producdes académicas nos Gltimos anos, recorremos ao uso do Estado da Arte. Compreendemos
a importancia desse tipo de producdo cientifica visto que

Definidas como de carater bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condi¢Bes tém sido produzidas certas dissertacbes de
mestrado, teses de doutorado, publica¢es em periddicos e comunicagfes em
anais de congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002, p. 257).

Dessa forma, compreendemos que o Estado da Arte pode ser um valioso instrumento na
busca de mapear, discutir e conhecer as producdes académicas que tem se direcionado a
tematica formacdo continuada. Para a realizacdo dessa investigacdo, recorremos ao Catalogo de
Teses e dissertacdes da CAPES* como ambiente para “garimpar” o material a ser consultado.
Enquanto descritor, utilizamos o termo “formagdo continuada” entre aspas. Entendemos que
esse termo pode ser um bom filtro para essa coleta de materiais visto que € uma nomenclatura
usual entre os autores que investigam e debatem essa tematica.

Como filtro temporal, nos atemos a pesquisas que datam de 2015 até 2018 por dois
motivos: inicialmente, por entendermos que a formagdo continuada tende a assumir novos
formatos de acordo com as demandas do periodo em que € ofertada e como segundo argumento,
o fato do PNE (2014-2024) estabelecer entre suas metas que um maior nimero de professores
tenha acesso a formagdes continuadas. Apontamos que essa meta pode ter implicado, tanto em
questdo de nimero de pesquisas quanto aos objetivos e indagacgdes acerca dessa problemaética.

Dessa forma esse recorte temporal visa extrair o que ha de mais recente sobre as discussdes

4 Essa pagina pode ser acessada através do link: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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sobre essa temaética.

Como nosso objetivo € propiciar uma investigacdo acerca da formacao continuada no
ambito da matematica, utilizamos como refinamento a area de conhecimento, restringimos
nossa busca a pesquisas em Programas de P6s-Graduacgdo em Ensino de Ciéncias e Matematica
e em Programas de Educacdo Matematica. Essa filtragem nos disponibilizou 206 resultados.
Dos 206 trabalhos encontrados, 191 obras estavam disponiveis para a leitura. Importante
ressaltar que os trabalhos em que ndo estavam disponibilizados na pagina, foram também
procurados no Google a partir do nome da obra e do(a) autor(a). De fato, 15 desses trabalhos
ndo estavam disponibilizados para a leitura.

Para o tratamento desse material, nos organizamos em torno de dois instantes. No
momento inicial buscadvamos fazer uma caracterizacdo geral dos trabalhos, extraindo quatro
informac0es deles:

1. O tipo de trabalho académico (Tese ou dissertacdo) e em qual tipo de Programa a

dissertacdo foi desenvolvida: Mestrado Profissional ou Académico;

2. O ano em que foi defendido o trabalho;

3. O estado onde se localiza o Programa de P6s-Graduacao;

4. Se aformacdo continuada foi voltada para professores que ensinam matematica.

A quarta informacdo aqui apresentada serviu como filtro para a realizagcdo do segundo
momento de caracterizacdo dos trabalhos, visto que nossa analise das propostas de formaces
continuadas se deteve apenas aos trabalhos voltados para professores que ensinam matematica.
Compreendemos essa segunda etapa como uma caracterizacdo especifica do material pois estes
trabalhos ja abordavam a formacéo continuada para professores de Matematica. Neste segundo
momento investigamos:

1. A qual dos 4 modelos propostos por Demailly (1992) tal proposta se alinha;
2. A proposta se alinha a uma perspectiva classica ou atual conforme o proposto por
Candau (1996);
3. As tematicas exploradas como maior frequéncia por essas propostas;
4. Se estas propostas estavam associadas a algum Programa da Unido, estado ou
municipio ou a Universidade em forma de grupo de pesquisa ou a¢do de extensdo?
Para a categorizacdo desses dados, foi necessério, a priori, que I1éssemos o resumo, a
introducdo e as consideracgdes finais desses trabalhos. Quando, apos essa leitura, ndo tinhamos
resposta de alguma dessas perguntas, recorriamos a leitura de trechos especificos da pesquisa.
Para tabulagcdo desses dados, elaboramos uma planilha de modo a facilitar verificar a
organizacao e verificar frequéncias entre os dados coletados.
Por fim, com as respostas a tais perguntas torna-se possivel ampliar nossa compreensao

quanto ao que tem sido discutido e proposto acerca dessa tematica. A seguir apresentamos tais
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dados.

3.4.1 Caracterizacdo Geral dos dados advindos desses trabalhos

Os trabalhos aqui analisados séo resultados de pesquisas de Pds-Graduacdo tanto a nivel
mestrado quanto a nivel de doutorado. Apos a analise dos dados, percebemos uma maior
presenca de dissertacGes do que de teses sendo 151 dissertacdes (79%) e 40 teses (21%).

Das 151 dissertacdes encontradas, nos preocupamos em verificar quantas delas foram
desenvolvidas em Programas de Mestrado Profissional e no ambito do Mestrado Académico.
A investigacdo sobre esse item se justifica devido ao fato de que em muitos trabalhos haviam
por parte dos pesquisadores o interesse em propiciar um curso de formacdo continuada aos
professores. Entendemos essa acdo como uma importante proposta de produto educacional
(exigéncia dos Mestrados Profissionais), visto que ao contribuir com a formagdo de um
professor, essa pratica pode resultar em mudangas reais desse docente em sala de aula. Nesse
intuito realizamos esse levantamento.

A partir dessa leitura, foi possivel constatar que das 151 dissertacbes, 94 dessas
pesquisas estdo vinculados a um Programa de Mestrado académico enquanto 57 estdo
vinculados a Programas de Mestrados profissionais, sendo respectivamente 62,25% e 37,75%.
Dessa forma, percebe-se uma maior presenca dessa tematica em trabalhos realizados em
mestrados académicos.

Quanto ao ano em que foram defendidas as dissertacdes, percebemos que os dados ndo
apresentaram discrepancia, sendo a formacdo continuada uma tematica investigada com
frequéncia similar nesse periodo de tempo analisado. Para apresentar tais resultados, faremos

uso do grafico abaixo.
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Grafico 1- Ano das Publicacgdes
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Por meio do grafico acima, podemos perceber que ndo ha significativa discrepancia
entre os anos em que foram defendidos esses trabalhos que discutem formacédo continuada,
tendo a maior variacgdo entre o periodo de 2015 e 2016.

Quanto aos estados em que esses programas de PoOs-Graduacdo estdo locados,

percebemos uma discrepancia. Para apresentar esses resultados, utilizamos o grafico 2 a seguir.

Gréfico 2- Obras por Estado
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Fonte: Dados da Pesquisa

O Gréfico 2 aponta que essa tematica tem sido mais recorrente no estado de Sao Paulo
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e muito pouco nos estados das regides Norte e Nordeste do Brasil. Vale salientar que existem
estados em que possuem esses tipos de programas de Pds-Graduacdo e que ndo foi encontrado
no Catalogo de Dissertacdes e teses da CAPES nenhum trabalho dessas institui¢des, tais como
Rio de Janeiro.

Quando analisadas se as formacgdes continuadas propostas ou analisadas por estes
pesquisadores eram voltadas para professores que ensinam matematica, categorizamos tais
resultados em trés grupos: (i) Sim; (ii) Propostas interdisciplinares com tematicas matematicas;
(iii) Nao, eram voltadas para outras areas de saberes.

Do total de 151 trabalhos, 121 pesquisas eram voltados para formagéo continuada para
professores que ensinam matematica, 2 eram propostas de formacdo continuada
interdisciplinares com tematicas matematicas enquanto 68 eram voltadas para outros areas de
conhecimento.

Realizada essa caracterizacao geral, o prosseguimento dessa pesquisa terd como corpus
apenas os trabalhos que eram voltados para professores que ensinam matematica, ou seja, 121

trabalhos.

3.4.2 Caracterizacgao especifica dos dados advindos desses trabalhos

Dos 121 trabalhos que compunham esse corpus foi investigado quais desses trabalhos
de fato, discutiam ou analisavam propostas de formacdo continuada para professores de
matematicos. Desse total, 105 trabalhos traziam no seu bojo esse tipo de discussao. Os trabalhos
que traziam outro tipo de discussdo abordavam temas como importancia de intervencoes
pedagogicas na salas de aula, mapeamento de formagdes continuadas, propostas de formacgéo
inicial e aplicacbes de sequéncias didaticas, mostrando que o termo formacéo continuada esta
presente, mesmo gque como pano de fundo, em trabalhos de distintas naturezas. Dessa forma,
vamos para a caracterizacao especifica dos dados com 105 obras a serem analisadas.

Quanto ao modelo de formagéo continuada baseada em Candau (1996), separamos essas
discussdes e propostas de formacdo continuada em dois grupos: Classica e atual. Importante
ressaltar que cada uma visa atender a objetivos distintos. Dessa maneira, dos 105 trabalhos, 50
deles se alinham a uma perspectiva classica enquanto 55 dos trabalhos apontavam para uma
perspectiva atual.

Concenente aos 4 modelos de formagéo continuada propostos por Demailly (1992) nao
havia nos trabalhos analisados a presenca de propostas de formagdes na perspectiva interativo-

reflexivas. Entre 0os motivos, acreditamos que por ser uma formacao colaborativa entre os pares,
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torna-se dificil para o pesquisador ingressar-se nesse meio de maneira neutra, sem interferir na
formacdo que o préprio grupo deseja promover. Das propostas presentes nesses trabalhos,
percebemos a maior presenca da oferta do modelo contratual quanto a formacdo continuada, o
que podemos perceber por meio do grafico apresentado a seguir.

Gréfico 3- Modelo de Formagao continuada presente no trabalho
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Fonte: Dados da pesquisa

Dessa forma percebemos que a proposta de formacao continuada para professores que
ensinam matematica baseada no contratual tem sido a mais analisada/ proposta totalizando 68
pesquisas, 0 que corresponde a aproximadamente 64,8% desse total. Por ser uma proposta que
se da por meio de um acordo entre duas instancias onde o interesse de ambos deve ser sanado,
compreendemos que pode ser um caminho oportuno para que 0s pesquisadores possam ir até
£sSes espagos e exporem suas propostas, sempre refletindo como o espacgo e os profissionais
que receberam essa formacao serdo beneficiados por meio de tal acdo. Outra justificativa, pode
ser o fato da crescente presenca da iniciativa privada no ambito da educacdo. Essa tem
“abocanhado” uma parcela significativa desse mercado, fazendo com que a produgdo
académica se depare com essa realidade. Importante ressaltar que a presenca da iniciativa nessas
propostas podem estar facilmente atrelados a interesses do mundo do trabalho capitalista.

Outro aspecto analisado nas propostas presentes nas producfes académicas foi se 0s
trabalhos se tratavam de uma analise de uma préatica de formacéao continuada ou se relatava uma
proposta de formagédo continuada. Das 105 pesquisas analisadas, 56 obras se tratavam da
elaboracdo de propostas enquanto 49 dessas obras analisavam formagdes continuadas ja

realizadas. Os dados evidenciam que muitos pesquisadores tém identificado lacunas quanto a
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formacao e pratica desses profissionais, tentado contribuir nesse aspecto por meio de formacgoes
continuadas, no enfrentamento desse problema.

Um dado que saltou aos olhos foi que, apesar do modelo de formacéo universitaria estar
explicito na décima sexta meta do PNE (2014-2024), esse tipo de formagéo continuada tem sido
pouco abordado por esses trabalhos. Investigar a natureza e os objetivos dessas formagdes é
essencial para compreendermos o tipo de aprendizagem que tem sido proporcionado pelas IES
a esses profissionais.

Desses trabalhos, também observou-se a tematica abordada por tais propostas.
Percebemos a grande presenca de formagdes continuadas voltadas para docentes que atuam nas
séries iniciais através de temas de cunho pedagdgico, a fim de levar ao docente em exercicio a
um repensar sobre o publico e as praticas que este tem exercido em sala de aula. Desses
trabalhos, percebemos também uma grande presenca de discussbes para a insercdo de
tecnologias digitais em sala de aula. Importante perceber que esse fato ndo se d& ao acaso.
Vemos um movimento de insercdo das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem, podendo ser percebidos nas competéncias gerais 4 e 5 da BNCC, onde €
apresentado argumentos em defenda desse tipo de saber.

Por fim, podemos constatar que grande parte dessas formagdes continuadas (sendo elas
propostas ou analisadas) tinham vinculo com Programas Nacionais (PNAIC® ou PNEM®),
incentivos da rede, dos Grupos de pesquisa das IES ou de Projetos de extensdo. Do total de
trabalhos analisados, nem todos relataram se as propostas de formagdo continuada estavam
vinculados a um projeto maior. Para ilustrar esses vinculos, apresentamos no Grafico 4, a seguir.

Gréfico 4- Vinculos das propostas de Formacédo Continuada
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Por meio desse grafico, podemos perceber que a universidade, a partir de observatorios’,
grupos de pesquisa e com acgdes de extensdo, tem contribuido substancialmente na discussdo
dessa temética. Dessa forma, evidenciamos a importancia da universidade, enquanto I6cus de
formacéo, discutir esse assunto com a finalidade de que os sujeitos que por ali passarem, possam
ter uma visdo mais ampla ndo sobre esse assunto.

A partir dos dados apresentados, percebemos que as préaticas de formacgdo continuada
analisadas e/ou propostas aos professores que ensinam matemaética, estdo pautadas em
perspectivas distintas de formacdes com objetivos conflitantes. Dessa forma, compreender o
que tem sido proposto torna-se emergencial para conseguirmos de fato, defender e elaborar
propostas que valorizem os saberes docentes, sem desconsiderar a estreita relagéo entre ciéncia,
tecnologia e o papel social desses profissionais.

Para concluir essa apresentacdo ressaltamos que 0s objetivos distintos dessas propostas
advém de projetos de sociedade divergentes, mostrando que esses projetos ndo sao neutros. Se
ndo ha neutralidade nessas propostas, percebemos que a escola e a formacdo de seus sujeitos
perpassam por embates de diversas naturezas, implicando que o educar é uma acdo politica.

Diante do apresentado, consideramos relevante que as universidades se preocuparem
com a promocao de cursos de formacgdo continuada de modo que essa instituicdo possa se
aproximar do que de fato, ocorre no “chio da escola”, tomando sempre o cuidado de ndo se
restringir a um praticismo. Além disso, inferimos que propostas que se alinham aos moldes da
perspectiva interativo- reflexiva podem servir para a resolucdo de problemas do cotidiano
escolar, o que deveria estar entre as maiores preocupacdes dos cursos que formam professores.
Entretanto, essas precisam ser analisadas de dentro para fora, pois se ndo estiver amparada pela
perspectiva critica, seus resultados podem nao atacar a esséncia dos problemas discutidos.

De forma a rematar este capitulo, destacamos aqui a aproximagéo existente entre as
propostas de formacdo continuada baseada nos moldes da perspectiva interativo- reflexiva e o
movimento professor-pesquisador. O alinhamento de tais ideias se da pelo fato de que ambas
propostas vislumbram a investigacdo no contexto escolar como um caminho para solucionar
problemas especificos da escola além de deslocar os professores de uma posicdo acritica para
uma posi¢do onde autonomia, reflexdo e criticidade sejam essenciais para a sua atuacao, tese

defendida no decorrer do trabalho. Assim, no préximo topico, fazemos uma ligeira aproximacao

" Os observatorios de educagdo sdo nicleos de pesquisa nos quais 0s pesquisadores se incumbem da
responasabilidade de proporem dialogos e pesquisas sobre o cotidiano da pratica educativa em consonancia com
0 que as pesquisas dessa prdpria area tem apontado.
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entre as discussdes sobre os espacos de formagdo continuada e o movimento professor-

pesquisador.

3.5 Dialogos entre Formacao continuada e Professor-pesquisador

Conforme foi apontado no capitulo anterior, ndo é de recente a presenca de debates
acerca do movimento professor-pesquisador por meio de diversos autores, sendo encontrado
em Epistemologias distintas sobre formacdo docente. Conforme apresentamos nos topicos
anteriores, percebemos que os conflitantes interesses que sustentam as propostas de formagéo
continuada revelam haver a possibilidade de um espago para esse tipo de proposta no &mbito
das formacdes continuadas. Dessa forma, apontamos para a possibilidade de aproximar essa
perspectiva de atuacdo docente com a formacéo continuada, convergéncia essa que celebra e se
utiliza da investigacdo e da reflexdo de modo a contribuir na ressignificacdo da préatica docente.

Novoa (2002) ao refletir sobre concepgdes e praticas de formacdo continuada, aponta
que a relacdo entre formacéo continuada e profissdo docente € repleta de interrogacgdes. O autor
sinaliza que diversos autores tém concebido a formacao continuada de modo a contribuir para
uma mudanca educacional e para a redefinicdo da préatica docente, elementos tdo presente no
ideério professor-pesquisador. Dessa maneira, estratégias de formacdo pautadas em
competéncias a serem adquiridas, as quais apenas reproduzem realidades educacionais ja
existentes, comecam a nao dar conta de atender aquilo que é exigido das tendéncias atuais pois
ndo colaboram para a “producio de uma nova profissionalidade docente (NOVOA, 2002, p.
51y,

Tecidas tais ponderacdes, a fim de desenvolver um espacgo que propicie a autonomia e
reflexdo dos professores quanto a questdes que tangenciem a sala de aula e o seu fazer docente,
queremos fazer uso de uma formacgdo continuada a qual explora o movimento professor-
pesquisador. Vale salientar que os objetivos a serem alcangados a partir de uma proposta como
essa sdo distintas daquelas que sdo pautadas em competéncias e habilidades rigorosamente
engessadas.

A vista disso, acreditamos que propostas de formagdo continuada podem corroborar na
construcdo de um professor-pesquisador quando essa formacéo estd pautada na perspectiva
atual proposta por Candau (1996). Reconhecemos que a identidade “professor-pesquisador”
ndo se constr6i num curto periodo de tempo, pois formar um profissional capaz de olhar para
sua sala de aula e para a sociedade enquanto espago de investigagéo e intervencao exige tempo,

formacéo e condicdes de trabalho para isso. Por outro lado, acreditamos que esse espaco de
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formacdo continuada pode ser o preludio para o desenvolvimento dessa postura pois, como o
nome sugere, espera-se que as formgdes continuadas sejam uma pratica interminavel.

Diante de tal aproximacao, prosseguimos o trabalho exibindo a metodologia que orienta
a elaboracéo dessa proposta. Neste espaco, apresentamos 0s interesses que orientam esse curso,
explorando como tal formagédo foi organizada e aceita pela escola e pelos participantes. Por fim,
frisamos como tal proposta nos serviu como fonte para responder a questdo sintese desse
trabalho.
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4 CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS DA PESQUISA

Quando investigamos, ndo somente produzimos um diagndstico sobre um
campo problematico, ou elaboramos respostas organizadas pertinentes para
questbes cientificas, mas construimos uma maneira de fazer ciéncia e
explicitamos uma teoria do conhecimento e uma filosofia. Utilizamos uma
forma de relacionar o sujeito e o objeto do conhecimento e anunciamos uma
visdo de mundo (GAMBOA, 2007, p. 46).

Nas palavras de Gamboa (2007), quando investigamos estamos anunciamos uma Vviséo
de mundo na qual relaciona e condiciona o sujeito ao objeto investigado. Dessa forma,
procuramos aqui relacionar a perspectiva professor-pesquisador, pautada na perspectiva critica,
com os docentes que ensinam matematica na Educacdo Bésica por meio de uma formacao
continuada, sem perder de vista que o resultado pode muito dizer sobre 0 que esse grupo carrega
como papel social deles frente a profissdo que exercem.

Ressaltamos o objetivo dessa pesquisa é refletir sobre como a formacao, papel e atuacédo
docente podem ser percebidas quando nos langamos sobre 0 movimento professor-pesquisador,
pautado na perspectica critica. Para tal, este capitulo foi dividido em 4 momentos de modo a
apresentar desde os aspectos tedrico-metodoldgicos que orientam e sustentam a pesquisa, até
um breve relato sobre como o produto educacional se articulou com a pesquisa.

Como primeiro topico desse capitulo, nos ocupamos da tarefa de contextualizar a
pesquisa quanto aos seus aspectos tedricos-metodoldgicos, explicitando o tipo de pesquisa que
esta sendo realizado, sua natureza, seu objetivo e 0s procedimentos utilizados. Em seguida, o
segundo espaco desse capitulo é destinado para a apresentacdo dos instrumentos utilizados para
a realizacdo da pesquisa. Como fonte de dados, recorremos ao uso de um questionario e de um
diério de bordo. O questionario pode ser encontrado no apéndice C desse trabalho de modo a
permitir ao leitor uma visualizacdo dos materiais utilizados para a elaboragdo dessa pesquisa.

O terceiro topico desse capitulo apresenta o método utilizado para analise dos
instrumentos de coleta de dados. Nesse instante buscamos apresentar referenciais teoricos que
debatem a relevancia e as especificidades desse metodo, de modo a justificar a escolha por esse
caminho. Como quarto e ultimo topico desse capitulo, por se tratar de uma pesquisa oriunda de
um Programa de mestrado profissional, siatuamos o Produto Educacional enquanto imporante
elemento para o alcance dos objetivos previamente definidos. Ressaltamos o porqué da escolha
de um curso de formacéo continuada como Produto Educacional, apresentando como se deu
sua organizacao, submissdo do projeto na Geréncia de Pesquisa, P6s-Graduacéo e Extensédo

(GEPEX) do IFG e como a escola recebeu a proposta. Os oficios e documentos que comprovam
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a interacdo entre a escola campo e o pesquisador ou entre 0 GEPEX e 0 pesquisador podem ser
visualizados nos apéndices e anexos dessa obra.

Dessa forma, esse capitulo se incumbe da responsabilidade de apresentar os caminhos
trilhados para a realizacdo dessa pesquisa. Essa tem sua importancia evidenciada por servir
como sugestdo metodoldgica para aqueles que irdo desenvolver pela primeira vez uma pesquisa,
ou por aqueles que veem nessa tematica um objeto de estudo capaz de suscitar outras

investigacoes.

4.1 Definindo a pesquisa

Ao buscarmos solucionar o problema de pesquisa que orienta esse trabalho, adotamos a
perspectiva qualitativa enquanto procedimento para sustentar essa pesquisa por essa Sse
apresentar como ferramenta eficaz para a realizacdo do que objetivamos, visto que segundo
Trivifios (2015), essa abordagem

tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o0 pesquisador como
instrumento-chave; a pesquisa qualitativa é descritiva; 0s pesquisadores
qualitativos estdo preocupados com o processo e ndo simplesmente com os
resultados e o produto; os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus
dados indutivamente; o significado é a preocupacdo essencial na abordagem
qualitativa (TRIVINOS, 2015, p. 128).

Diante disso, acbes como compreender, descrever, analisar e dialogar com o referencial
tedrico que sustenta tal pesquisa, a realidade que cerca tais sujeitos e o0s resultados
proporcionados por meio dos dados coletados, exigem do pesquisador o uso dessa abordagem.
A fim de ressaltar essa ideia, Trivifios (2005, p. 137) advoga que “o processo da pesquisa
qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas, estanques. Ela se desenvolve em interacdo
dindmica retroalimentando-se, reformulando-se constantemente”. Dessa forma, as
consideracdes trazidas por meio dessa pesquisa so terdo significado se forem advindas de uma
madura e dialética articulacdo entre os atores e 0s dados extraidos da realidade estudada.

Por nos propormos a analisar um fendmeno dentro do seu contexto de forma a
compreender as variaveis que condicionam tal postura, optamos pela utilizacdo do Estudo de
Caso como metodologia de investigacdo. Ressaltamos que, os participantes sdo apenas uma
pequena amostra de todo o grupo de professores que ensinam matematica aos quais eles aqui
representam, evidenciando que tais resultados ndo podem ser assumidos como verdades
absolutas, inviabilizando que tais dados possam ser usados para tecer generalizacdes. Chizzotti

(2005) aponta que
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O caso é tomado como unidade significativa do todo e, por isso, suficiente
tanto para fundamentar um julgamento fidedigno quanto propor uma
intervencdo. E considerado também como um marco de referéncia de
complexas condigdes socioculturais que envolvem uma situacéo e tanto retrata
uma realidade quanto revela a multiplicidade de aspectos globais, presentes
em uma dada situac¢do (CHIZZOTTI, 2005, p. 102).

Por meio de tais escritos, compreendemos que o corpus analisado € uma amostra de um
todo, ao qual nos possibilita inferir sobre compreensdes e comportamentos numa esfera mais
ampla acerca desse publico. Para a analise do questionario, os dados obtidos serdo explorados
tanto numa perspectiva qualitativa quanto quantitativa. Sobre isso, Minayo afirma que, mesmo
possuindo naturezas distintas, a pesquisa qualitativa e a quantitativa ndo se opdem, mas “se
complementam, pois a realidade abrangida por eles interagirem dianamicamente, excluindo
qualquer dicotomia” (MINAYO, 1994, p. 23).

Apresentado os aspectos ao qual essa pesquisa se moldura, no tdpico a seguir sera

apresentado os intrumentos de coleta de dados que percorrerdo a execucdo dessa pesquisa.

4.2 Instrumentos de coleta de dados

Enquanto técnica para coleta de dados, optamos pelo uso de questiondrio. Como
justificativa, entendemos que, por ser um instrumento escrito, de facil manuseio, capaz de
apurar opinides, motivacfes, sentimentos, interesses, expectativas e vivéncias dos sujeitos
investigados, esse pode ser um bom instrumento para dar voz e conhecer as percepg¢des dos
participantes.

Gil (1999) discursa sobre vantagens e desvantagens de se utilizar esse recurso. Enquanto
vantagem, o autor salienta que o uso dos questionarios ndo exige o treinamento dos
pesquisadores para a sua aplicacdo, permitindo que haja o anonimato dos participantes além de
ndo expor os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.
Ressaltamos que além dessas vantagens, a opcao por questionarios se deu na tentativa de
promover um espaco para que 0s professores pudessem expressar suas vivéncias e concepcoes
com maior liberdade.

Enquanto pontos negativos desse método de coleta de dados, Gil (1999) salienta que tal
método pode limitar o conhecimento das circunstancias das respostas dadas, o que tende a ser
importante na avaliacdo da qualidade das respostas. Alem disso, 0 autor ressalta que alguns
itens podem ser interpretados de diversas formas, o que acarretard numa divergéncia quanto a

natureza da resposta, sendo um ponto critico no quesito objetividade das respostas. De forma a
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minimizar tais aspectos, foi perguntado aos professores participantes se eles se importariam de
esclarecer algumas respostas, de modo a reduzir compreensdes erroneas daquilo que eles
relataram. Todos o0s participantes se dispuseram, caso necessario, a complementar ou mesmo
justificar seus relatos.

De modo geral, os questionarios foram a forma de materializar as vivéncias e
compreensdes dos professores acerca das questdes as quais propomos. As respostas a tais

questionarios sdo o objeto de apreciacao e nos capitulos seguintes.
4.3 Metodo da Anélise

O questionario aplicado aos professores sera analisado a luz do que Bardin (2011)
denomina de Analise de Conteudo. P. Henry e S. Moscovini (apud Bardin, 2011, p.38) aponta
que “(...) tudo que ¢ dito ou escrito ¢ suscetivel de ser submetido a uma analise de conteudo”.
Dessa forma, os relatos e as respostas dos professores serdo analisados por meio dessa técnica.

Para uma compreenséo desse procedimento podemos entendé-la como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag@es, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcao destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 44).

Conforme a autora aponta, tais dados possibilitam que os pesquisadores possam apontar
inferéncias sobre aquela realidade de modo a compreendé-la. Moraes (1999, p.9) afirma que a
analise de conteudo € um caminho para “reinterpretar as mensagens € a atingir uma
compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura comum”. Bardin
(2011) destaca que mesmo sendo um percurso que possibilita ao pesquisador bastante
flexibilidade, é importante que ele possa explicitar a organizacdo dos dados no momento de
apresentar os resultados coletados. Para esse alcance, ela aponta a necessidade de que tal
procedimento perpasse 3 etapas, conforme é apresentado abaixo.

Figura 1- Etapas da Analise de Contetido

-

mm) [Interpretacdo

Fonte: Adaptado de Bardin (2011)
A autora afirma que essas fases se organizam em torno de trés etapas: pré-analise,
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exploracdo do material e interpretacdo. De forma a propiciar uma ligeira apreciacdo desses

momentos, a seguir serdo descritas estas fases.

4.3.1 Pré-analise: Arando o campo para a analise de contetddo

No levantar das cortinas de todo processo de andlise de conteldo encontra-se a pré-
analise, momento onde sdo organizadas as ideias iniciais que irdo conduzir o roteiro do material
ao qual sera explorado. Conforme 0 nome sugere, ela precede o ato de analisar. Segundo Bardin
(2011, p. 125) esta fase se finda em trés objetivos simples, mas que precisam estar claros para
0 pesquisador: a escolha dos materias aos quais serdo submetidos a anélise, a formulacéo das
hipoteses e dos objetivos, seguida da elaboracdo de indicadores que fundamentam a
interpretacdo final.

Embora seja uma atividade aberta, a pré-analise esta fragmentada em alguns momentos
tais como leitura flutuante; a escolha dos materiais; a formulacéo das hipoteses e objetivos e a
preparacdo do material. Inicialmente, a leitura flutuante perpassa por todo processo
investigativo pois pode ser entendido como a percepcao inicial dos dados a serem estudados, a
fim de nos “deixarmos invadir por impressdes e elaboragdo de hipoteses” (BARDIN, 2011, p.
126).

A proposta da pesquisa restringe o material explorado a um total de 5 questionarios, ndo
exigindo uma selecdo criteriosa quanto aos materiais utilizados, fato que implicou numa
facilidade para a preparacdo de tais dados para a analise. A formulacdo das hipdteses e dos
objetivos, resultante ou ndo da leitura flutuante dos dados, sdo essenciais na pré-analise, visto
que o trabalho do pesquisador é indissociavel de hipdteses iniciais. Enquanto hipétese, pode-se
entender como verdades provisérias (suposi¢Bes) nas quais nos dedicaremos a verificar a sua
validade. Dessa forma, tais hipoteses tém como finalidade dar direcionamentos a investigacdo

do pesquisador.

4.3.2 Exploragédo do Material

A exploracdo dos materiais é posterior a pré-analise. Essa objetiva dar significado a
amostra do material a ser explorado. Bardin (2011, p.131) defende que se trata de um arduo
percurso visto que “essa fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operagdes de
codificacdo, decomposi¢do ou enumeragdo, em funcéo de regras previamente formuladas”. A

autora destaca que tal categorizacdo perpassa por alguns momentos, conforme a figura a seguir
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aponta.

Figura 2- Exploracdo do Material

Unidades
de - —)
Contexto

Fonte: Adaptado de Bardin (2011)

Esse processo se inicia na definicdo de Unidades de Contexto. Essas se caracterizam por
serem trechos ou partes significativas das mensagens, respostas ou mesmo depoimentos do
corpus pesquisado que trazem algum apontamento importante para o que esta sendo
investigado. As Unidades de Contexto visam proporcionar a compreensdo da mensagem de
uma forma mais objetiva, por meio de palavras, expressdes ou pequenas frases que carregam
dentro de si o significado encontrado no material explorado. Esses dados possibilitam a criagdo
do que denominamos Unidades de Registro.

As Unidades de Registro constituem a esséncia da mensagem. Essas visam, conforme
aponta Bardin (2011, p.105) desvendar os “nucleos de sentido”. Dessa forma, por tras das
mensagens, apresentamos termos que possibilitam compreender por quais caminhos perpassam
0s argumentos e significados dos excertos analisados Essa etapa permite a desvinculacdo do
sentido ao texto ou excerto analisado, antes amalgamados, segundo critérios que orientam essa
leitura. Essa etapa possibilita que motivacOes, atitudes, crencas, valores, tendéncias e outros
meios de manifestacdo da individualidade do sujeito sejam evidenciadas.

A partir das Unidades de Registro, Bardin (2011) destaca a importancia de um
minucioso procedimento de interpretacdo das similaridades, confluéncias e divergéncias de
modo a promover um refinamento, possibilitado por meio de um agrupamento dos temas
iniciais, o que ira compor as Categorias de analise.

Por fim, essa etapa permite pressupormos e compreendermos as inter-relacées presentes
no objeto estudado. Tal procedimento da condi¢bes tedrico-metodologicas para que o
pesquisador possa aproximar os dados interpretados aos referenciais teoricos, elaborando

significados. Isso é o que chamaremos de interpretaco.

4.3.3 Interpretacdo: Elaboracéo de significados

A interpretacdo ocorre apds o tratamento das informacGes. A partir da codificacdo do

material torna-se exequivel, segundo Bardin (2011, p. 44) “propor inferéncias e adiantar
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interpretacdes a propdsito dos objetivos previstos ou que digam respeito a outras descobertas
inesperadas”. Importante acentuar que essa interpretacdo ocorrera de acordo com as finalidades
do pesquisador e que o ato de fazer descobertas inesperadas é algo corriqueiro e natural no ato
da pesquisa, pois muitas vezes, 0 pesquisador ndao tem nitida clareza das diversas problematicas
que influenciam seu objeto de analise. Para a interpretacdo do objeto investigado, descrevemos
esses dados de acordo com a literatura presente no texto.

Moraes (1999, p. 9) corrobora ao acentuar que “a interpretacdo constitui um passo
importante em toda a Andlise de Contelido, especialmente aquelas de natureza qualitativa”.
Esse procedimento convida o pesquisador a revisitar os referenciais tedricos ao qual tem
sustentado seus argumentos, de modo que, possa dialogar entre o que a literatura aponta e entre
0 que os dados apontaram. Esse dialogo entre os referenciais tedricos, os dados coletados e as
compreensdes do pesquisador € o que denominamos de triangulacdo, objetivo central de
inimeras préticas investigativas.

Dessa forma, a Andlise de contedo, sob a perspectiva da Bardin (2011), visa superar
as demarcacOes da descricdo das mensagens, pois a compreensao desse material baseada na
interpretacdo de seus significados é o que possibilita de fato que possamos inserir tais

descobertas a uma teia de conhecimentos.

4.4 Produto Educacional enquanto componente curricular

Enquanto P6s-Graduacgdo, o Mestrado Profissional, criado em 2001 pela CAPES, exige
como requisito do seu alunado o que eles denominam de Produto Educacional. A CAPES
caracteriza os Produtos Educacionais como objetos de aprendizagem que possuem alguma
materialidade, desenvolvido com base em trabalho de pesquisa cientifica, tendo sido
vivenciado, experienciado ou testado em situagdo real de ensino. Este é produzido com a
intencdo de disponibilizar contribuicOes para a pratica profissional de professores da Educacéo
Basica, de futuros professores, professores do Ensino Superior e Formadores de professores.

Souza et. al. (2015) ao analisar as caracteristicas dos produtos educacionais propde
categorias de modo a compreender a sua estrutura. A autora cita que

Os produtos associados a categoria sequéncia de atividades sdo aqueles que
analisam ou desenvolvem e analisam, atividades de ensino que devem ser
realizadas em dada sequéncia. Incluiram-se, nesta categoria, aqueles
autodenominados: guia de praticas pedagogicas, guia de praticas didaticas,
guia pedagogico, metodologia de aula, metodologia de ensino, proposta de
ensino, proposta de pratica pedagdgica, proposta pedagdgica, proposta
didatica, sequéncia didatica, sequéncia de ensino. A segunda categoria,
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proposta de formacdo docente, refere-se a trabalhos que tém como sujeitos,
professores ou futuros professores, e apresentam propostas de cursos de
formacado inicial e continuada. Ja os produtos classificados como instrumento
avaliativo apresentam propostas para avaliacdo da aprendizagem. Por fim,
como material didatico, classificou-se a producdo que tem a finalidade de
proporcionar a aprendizagem de um determinado contetido, bem como servir
de apoio ao professor no processo de ensino-aprendizagem. Pode ser material
concreto, audiovisual ou novas midias que utilizam de tecnologia, como por
exemplo, computadores e internet (SOUZA et al, 2015, p. 47-48).

Dessa forma, nos baseando nas categorias elencadas por Souza et al (2015), elaboramos
uma proposta de formacédo docente no formato de um curso de formagéo continuada. Tal curso
serviu como espaco de coleta de dados da pesquisa. Nesse topico descrevemos como se deu a

sua elaboracdo e efetivacao.

4.4.1 Descricao do Curso de formagéo continuada

Este curso surge como uma intervencdo frente aos resultados encontrados por meio da
revisao de literatura proposta na Introducéo desse trabalho e que dialoga com o Estado da Arte
que analisou as préaticas de formacgdo continuada. Os resultados sinalizam para a auséncia de
propostas de formacGes continuadas que abordassem a préatica da pesquisa por professores que
ensinam matematica atuantes na Educacao Basica.

Por entendermos a pratica da pesquisa como um caminho para se (re)pensar, (re)modelar
e enfrentar os infindaveis dilemas da pratica docente, esse Produto Educacional tem como
objetivo analisar e propor uma formagdo continuada a professores que ensinam matematica.
Vislumbramos uma formacéo continuada que pudesse ocorrer no “chido da escola” e que
pudesse levar em consideracdo as demandas especificas daquele espaco, colocando 0s
professores na posicdo de investigadores e pesquisadores, se aproximando daquilo que
Demailly (1992) denominou de Perspectiva Interativo- Reflexiva.

Enquanto objetivo geral dessa proposta, tinhamos em vista possibilitar a um grupo de
professores que ensinam matematica, por meio de uma formagéo continuada, um momento de
discussdo acerca a importancia do ato da pesquisa na sua pratica e a partir dessa, permiti-los
engajarem-se em uma proposta de investigacao.

Quanto aos objetivos especifico, destacamos que nossas a¢bes iriam ser direcionadas a
partir de trés metas:

e Proporcionar aos professores participantes uma “imersdao” nos referenciais que

defendem a préatica de pesquisa pelos professores;
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e Possibilitar um espaco de debate a fim de verificar como tais professores dariam
significado a tais saberes no seu cotidiano escolar;

e Propor um momento para que tais possam desenvolver, com acompanhamento, uma
pesquisa a fim de colocar tais ensinamentos em agéo.

A partir desses objetivos, o curso ministrado se orientou sobre o objetivo de apontar
caminhos que poderiam ser trilhados pelos professores participantes para refletirem sobre como
aproximar a pratica da pesquisa de seu exercicio docente. Ao elaborar essa proposta
carregavamos conosco duas suposicoes. Inicialmente, as condi¢des de trabalho desses docentes
ndo seriam alteradas de forma a fazer com que a partir dali eles tivessem incentivo a se
engajarem nesse tipo de atividade, algo que limita o poder de acdo dessa proposta. O segundo
ponto diz respeito a formacdo para essa pratica. A pratica da pesquisa, sob um viés critico,
atrelado ao exercicio docente pode ser algo que poderia gerar aos participantes desde um
“fascinio” até um ceticismo, dependendo de suas crengas, do seu processo formativo e da forma
como enxergam a docéncia. Destacamos esses pontos de modo a elucidar que essa proposta de
curso ndo tem como objetivo ser um divisor de aguas na vida profissional desses professores
OU mesmo ser uma panacéia para a educacdo. A proposta aqui visa gerar problematizacfes a
esse tema ao lado de profissionais que estdo ali, diariamente, como sujeitos a qual essa pesquisa
se direciona.

Os temas escolhidos para serem tratados nos encontros € resultado de nossas percep¢oes
enguanto pesquisadores e professores que ensinam matematica. Acreditamos que é importante
o0s professores conhecam a génese do que propde o movimento professor-pesquisador e a partir
dai olharmos para algumas tematicas como fonte de questes a serem investigadas, desde a
inclusdo, tematica tdo necessaria em tempos atuais até as feiras de educacdo matematica
engquanto manifestacdo dessa acdo coletiva em prol do conhecimento. Assim, elencamos
algumas tematicas de modo a direcionar nosso olhar. N&o era objetivo limitar os professores a
essas tematicas, mas servir como um possivel pontapé inicial.

Por fim, antes de apresentar o espago e dos participantes dessa proposta, elucidamos que
para a construcdo do material, optamos por autores que possui uma abordagem critica e
progressista acerca desses assuntos, de modo a estar em consisténcia com uma perspetiva

adotada pelo movimento a qual temos explorado.

4.4.2 Caracterizagdo do locus e dos sujeitos participantes da pesquisa

A proposta do curso de formacéo continuada ocorreu no Centro de Ensino de Periodo
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Integral José Honorato, situada na Rua 59, n® 176, no Setor Central, na cidade de Goiania- GO.
Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, escrito em 2019, enquanto Instituicéo
Publica, essa busca oferecer a comunidade em que esta inserida uma proposta de ensino
embasada no compromisso frente aos desafios da educacdo contemporanea e pelas politicas
educacionais vigentes.

O PPP dessa escola descreve que a comunidade discente que frequenta a instituicdo é
oriunda do setor central, periferia e entorno de Goiania, vindos de familia de classe social média
baixa com baixo nivel de instru¢cdo em sua maioria absoluta. Mesmo diante disso, apesar dos
fatores internos e externos, a escola encontra-se, segundo a comunidade, num patamar de
referéncia como exemplo de ensino de qualidade e organizacéo.

Em 2017 a instituicdo passou a ser denominado CEPI - Centro de Ensino em Tempo
Integral José Honorato, conforme a Lei n® 19.687, de 22 de junho de 2017. Nos ultimos anos a
escola tem deixado de ofertar a primeira fase do Ensino Fundamental, onde no ano de 2020 se
destina unicamente para a 2° fase do Ensino Fundamental.

Algo gue merece destaque € que na instituicdo (no ano de 2019) tinha como componente
curricular uma eletiva denominada iniciacéo cientifica envolvendo os alunos do 5° ao 9° ano.
Segundo o PPP da escola, a tonica da descoberta se da através de ensinar pesquisando e do
pesquisar aprendendo. A proposta dessa eletiva foi feita sem que houvesse qualquer tipo de
orientacdo ou formacdo a tais professores sobre como desenvolver essa préatica. Se perceberem
enguanto proponentes e orientadores de investigacGes foi algo que provocou divergéncias
quanto a percepcdo deles sobre esse tipo de pratica.

Sobre o quadro de funcionarios, atualmente a escola conta com um grupo de 38
servidores, sendo 24 professores (10 contratos temporarios e 14 efetivos) e 14 funcionéarios
administrativos, além dos pais e membros do Conselho Escolar. Quanto ao publico, a escola
atende 267 alunos distribuidos em 8 turmas, alunos esses de ambos 0s sexos.

Quanto aos participantes, a pesquisa contou com 5 professores, onde esses se
identificaram como quatro mulheres e um homem. No quadro a seguir apresento alguns dados
desses sujeitos.

Quadro 8- Dados dos participantes

Participante Tempo de docéncia Tempo na escola | Titulacdo maxima
P1 Aproximadamente 19 anos 1lano Especialista
P2 Aproximadamente 27 anos 8 anos Especialista
P3 Aproximadamente 24 anos 3 anos Especialista
P4 Aproximadamente 26 anos 4 anos Especialista
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P5 Aproximadamente 24 anos 1 ano Graduacéo

Fonte: Elaborado pelo autor

Por meio dos dados apresentados acima, percebe-se que os participantes possuem
bastante similaridades. Todos eles sdo professores hd aproximadamente duas década, revelando
que a sua formacdo inicial para atuarem em sala de aula ocorreu em periodos de tempo muito
préximo, o que reduz a chance de grandes mudancas na formacédo de um em relacéo a outro.
Além disso podemos perceber que 4 dos 5 participantes ja sdo Especialistas, o que pode implicar
que tais sujeitos ja tiveram mais condi¢Bes de serem expostos a esses tipos de dialogos acerca
do movimento professor-pesquisador ou mesmo da Teoria Critica.

Além desses participantes, € importante ressaltar que a coordenadora pedagdgica e a
diretora participaram de alguns encontros do curso, no intuito de acompanhar seus professores
nessa acao de formacdo continuada e para participarem também dos debates, porém elas ndo

chegaram a contribuir com suas respostas.

4.4.3 Aplicacdo do Produto Educacional

No més de maio de 2019 apresentamos a proposta do curso a coordenacao e a direcdo
do CEPI José Honorato. Ambas demonstram interesse em conceder um espago na escola para
a realizacdo do curso e se responsabilizaram por convidar os professores que ensinam
matematica na instituicdo para participarem. De forma a oficializar o interesse pela proposta, a
escola elaborou um oficio no qual descreve o interesse em sediar essa formagao continuada. Tal
documento compde 0 anexo desse trabalho.

De modo a incentivar os professores a participarem desse momento de formacdo,
submetemos essa proposta de curso a coordenacdo de extensdo do IFG- Campus Goiania de
modo que essa pudesse ser estruturado no formato de um projeto de extensao capaz de certificar
0s professores participantes desse curso. A certificacdo serviu como incentivo para que 0s
professores pudessem estar se disponibilizando a participar do curso, e em consequéncia, da
pesquisa.

Concomitante a esse momento, elaboramos o material de apoio que seria utilizado para
orientar 0s encontros com os participantes do curso proposto no formato de acdo de extensao.
Este estara disponivel no apéndice desse trabalho e se encontrara, como material independente,
no site do PPGECM- IFG no formato de produto educacional até o final de 2020.

Enquanto na posicdo de proponente, elabordvamos o material, a coordenacédo da escola

se incumbia da responsabilidade de realizar o convite aos professores para que pudessem
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participar. A escola se mostrou extremamente receptiva a proposta, ao possibilitar mudanca no
horério dos professores para que todos tivessem essa disponibilidade para participarem. Assim
0 curso pode ocorrer sem prejudicar nenhum dos participantes quanto as suas obrigacdes no seu
local de trabalho.

Em agosto de 2019, voltamos a ter contato com a escola, onde a coordenagao relatou o
interesse de 5 professores de participarem da pesquisa. No mesmo periodo, o projeto de
extensdo estava no processo de andlise para que pudessem dar o parecer quanto a aprovacdo da
proposta.

O curso foi estruturado para que ocorresse com a duragdo de 60 horas. Para esse
objetivo, a formacdo se deu em dois momentos. O primeiro se deu a partir de encontros
presenciais (30 horas) realizados no interior da escola. Esses encontros presenciais ocorriam as
Quartas-Feiras no periodo vespertino. Vale frisar que essa proposta ndo teria o éxito que
alcangcamos, como um grupo, se ndo tivéssemos sobre nds uma coordenacgdo que se empenhasse
em colaborar conosco, permitindo-nos um espacgo fisico, flexibilidade nos horérios dos
professores e sempre se dispondo a ajudar no que precisasse.

No dia 21 de agosto de 2019 (Quarta-feira) iniciamos 0 curso com o primeiro encontro
presencial. Assim como foi apresentado no projeto submetido a GEPEX, o curso foi idealizado
para ocorrer em 10 encontros presenciais (um por semana) e em seguida, dar continuidade na
forma de encontros virtuais. Importante ressaltar aqui que no inicio do curso ainda ndo tinha
sido realizado a inscricdo dos participantes conforme é exigido nos editais que regem as acdes
de extensdo. 1sso ocorreu porque o projeto ainda estava em processo de analise. N&o foi possivel
aguardar a aprovacdo do projeto para iniciarmos 0s encontros porque dependiamos da
disponibilidade da escola e ndo queriamos que o projeto se estendesse até o més de dezembro,
momento em que 0s participantes poderiam estar mais sobrecarregados com suas funcdes na
escola. Mesmo diante disso, quando houve a aprovagdo do projeto, realizamos a matricula dos
participantes conforme ja era previsto.

Os encontros presenciais se iniciaram em 21 de agosto e se encerraram em 23 de
Outubro totalizando 10 quartas-feiras de encontros. Nesses encontros discutiamos sobre
campos da matemética onde era possivel propor investigagdes e pesquisas dos professores.
Dessa forma, discutiamos sobre a importancia dessas acfes levando em consideracdo 0s
impactos dela para o aprendizado dos alunos, para a comunidade e para o professor enquanto
sujeito em constante formagdo. Além disso, levantamos questdes sobre os espacos em que
podem ser apresentados os resultados dessas investigacOes, 0 porque a universidade tem

interesse em investigacdes que nascem nas escolas e constantemente viamos alguns exemplos
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de professores que se dispuseram a se engajar como pesquisadores no ambito escolar.

Durante a primeira etapa do curso foi proposto um questionério a fim de coletar os dados
para a pesquisa. Num primeiro momento, 0 questionario investigava as percepces dos
participantes acerca da pratica da pesquisa e sobre sua atuacdo docente e num segundo
momento, sobre suas percepgdes quanto as praticas de formacdo continuada. De forma a
resguardar os professores, foi elaborado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de
modo que pudesse assegurar, por escrito, 0 compromisso do pesquisador de resguardar o sigilo,
anonimato, liberdade de participacdo dos participantes e os direitos desses participantes caso se
sentissem prejudicados por néo ter sido respeitado os acordos estabelecidos neste termo.

Tanto os questionarios quanto o termo estdo presentes nos apéndices desse trabalho. De
modo a caracterizar a tematica abordada em cada encontro, propomos essa apresentacdo por

meio do quadro a seguir.

Quadro 9: Temas abordados nos encontros presenciais

Data Titulo dos Encontros

21/08 Professor-Pesquisador e formag&o continuada.

28/08 Dos objetivos aos tipos de pesquisa.

04/09 Alfabetizacdo matemética e numeramento.

11/09 Inclusdo para o ensino de Matematica.

18/09 Modelagem matematica para o Ensino de Matematica.
25/09 Jogos e Feiras para o Ensino de Matematica.

Historia da Matematica, HQs e livros paradidaticos para o

02/10 Ensino de Matemética.

09/10 Uso de TICs e Recursos digitais para o Ensino de Matematica.
16/10 Tematica escolhida pelos professores: Indisciplina Escolar.
23/10 Onde e como expor tais resultados.

Fonte: Elaborado pelo autor

Durante os encontros presenciais, utilizamos um texto orientador para as discussoes dos
encontros. Esses textos foram unidos de modo a se tornar a materializacdo do Produto
Educacional. Além dos textos que orientavam as discussdes, do terceiro ao oitavo encontro,
foram entregues aos professores alguns artigos e relatos de experiéncias onde professores se
basearam na tematica estudada nos encontros e propuseram investigacoes. A leitura seguida do
compartilhar dessas pesquisas entre 0s proprios participantes objetivava apresentar como alguns
professores tem conseguido, apesar dos infindaveis empecilhos, realizar pesquisas e

investigacOes que tangenciam a sala de aula.
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Ao término desses 10 encontros, 0 curso passou a ocorrer a distancia, através de meios
eletronicos. O objetivo foi propiciar aos participantes um momento para que eles se
organizassem a fim de levantarem um problema de pesquisa e comegassem a pensar caminhos
para discutir esse assunto e promovessem alguma investigacdo atraves dela. Os participantes
optaram pela problematica Indisciplina escolar.

Como forma de finalizar esse capitulo, consideramos que apds a apresentacdo do
percurso metodologico da pesquisa, torna-se possivel a apreciacdo e analise dos resultados
propiciados por meio do curso proposto. A analise dos resultados nos permite fazer uma
aproximacdo entre as respostas dadas pelos participantes e as referéncias j& utilizadas nos
capitulos teoricos desse trabalho, de forma a rematar aquilo que tem sido proposto nessa

pesquisa.
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5 DESCRICAO DOS ENCONTROS E ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Onde quer que haja mulheres e homens ha sempre o que fazer, ha sempre o
que ensinar, hd sempre o que aprender (FREIRE, 2005, p. 94).

Apresentamos nesse capitulo a descricdo dos encontros e 0 movimento utilizado para
analise dos questonarios aplicados aos participantes do curso. Elucidamos que foram momentos
ricos de troca, revelando a condic¢do de inacabamento do ser humano, conforme aponta Freire
(2005). A participacdo do curso e 0s questionarios aqui apresentados compdem etapas onde 0s
5 professores participantes se dispuseram a participar e contribuir com suas respostas. Como
forma de resguardar os direitos desses sujeitos, esses professores assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, o qual podera ser visualizado no Apéndice A.

A descri¢do dos encontros, mesmo nédo sendo um material submetido a uma criteriosa
analise, nos serve como forma para compreender as expectativas, vivéncias e indagac6es desses
participantes, algo que enquanto proponentes do curso, acreditamos ser 0 primeiro passo para
dar voz e vez a esses profissionais. Dessa forma, neste espago damos énfase ao envolvimento,
a participacao, vivéncias e relatos dos professores.

Em seguida, para 0 movimento de analise dos dados dos questionarios, nos baseamos
na perspectiva qualitativa da Analise de Conteldo abordada por Bardin (2011). Assim,
iniciamos apresentando as respostas dos participantes na integra culminando na elaboragéo de
caminhos para sintetizar, categorizar e dialogar acerca dos apontamentos presentes em tais
relatos. Para melhor organizacdo de tais dados, dividimos a apresentacdo dos dados advindos
dos questionarios em duas etapas, conforme o enfoque dado a esses materiais. A partir dessa

apresentacdo nos dedicamos a exploracdo desse material.

5.1 Um olhar reflexivo acerca dos encontros

Apresentamos aqui a descricdo do ocorrido nos encontros do curso de formagéo
continuada proposto aos professores. Para isso, utilizei a primeira voz no singular para
apresentar algumas das minhas percepgdes e registros enquanto mediador do curso. Importante
salientar que o0s encontros contribuiram ndo somente para (re)escrever o material que
apresentamos como produto educacional mas também para conhecer as marcas, compreensoes,
angustias e esperancas que esses profissionais carregam.

Os dois primeiros encontros foram momentos de dialogos orientados a partir dos temas

professor-pesquisador, pratica de pesquisa e formagao continuada, triade que pode apontar para
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0 nucleo do que projetamos para esse curso. Apos uma apresentacdo informal quanto quem
erdmos, nossas motivacdes e nossas vivéncias enquanto docentes, conversamos sobre a
possibilidade de articular pesquisa e ensino. Os professores apontaram ser uma aproximacao
possivel no campo das ideias, entretanto, a estrutura como 0 ensino se organizava e as condi¢fes
de trabalho pouco viabilizavam a execucdo desse ideal, conforme Zeichner (1998) aponta.

A ideia da prética da pesquisa atrelada ao ensino era algo distante para eles, sendo
presente apenas no exercicio dos professores que estavam mais proximos ao meio académico,
experienciando novas ideias, tendo condic6es de trabalho que favoreciam a articulacdo dessas
tarefas. Na tentativa de enumerar 0s impasses para a efetivagdo desse modelo, eles destacaram
a forma como a docéncia era encarada, as condicdes de trabalho e a auséncia de uma formagéo
que lhes dessem suporte para esse tipo de tarefa, relatos que se aproximam do constatado na
revisao de literatura e do que Zeichner (1998, p.5) defende ao apontar que “ha muitas coisas
que precisam ser feitas para reestruturar a relacdo social, politica e econdmica da producgdo de
conhecimento em pesquisa educacional”.

Apresentados os empecilhos para a efetivacdo desse ideal, discutimos que a pratica da
pesquisa poderia ser orientada por projetos educacionais (e de sociedade) distintos, conforme
aponta os escritos de Zeichner e Diniz Pereira (2005). Dessa forma, dialogamos sobre a
efetivacdo dessa atividade sob o viés da Epistemologia da Prética e sob a Epistemologia Critica
de modo a avancarmos na compreensdo dos contornos e limites que cercam esse tipo de
proposta. Apés essas discussdes, propus 0 primeiro questionario a esses professores.

No encontro seguinte, abordamos o tema formacdo continuada. A vivéncia dos
professores participantes me auxiliou a perceber na prética, as divergéncias quanto a
compreensdo e execucao dessas, algo que me fez ver a necessidade dos debates que trouxe no
Capitulo 3 desse trabalho. Pensar a formacdo continuada como espaco problematizador da
escola, da matematica e das relagBes sociais foi um argumento que construimos juntos para
projetar uma educacéo transformadora.

Paralelo a isso, tornou-se necessario conhecer as experiéncias e expectativas que 0s
professores tinham acerca da formacdo continuada, pois como afirmam Noévoa (1992),
Demailly (1992) e Candau (1996), essas podem ser compreendidas de distintas formas para os
mais variados objetivos. Dessa forma, propus o segundo questionario. Os questionarios
propostos ndo foram devolvidos pelos professores de imediato, o que possibilitou a eles
revisitarem lembrancas e pudessem ter um olhar mais atencioso para as questoes ali propostas.

Do terceiro ao oitavo encontro, elenquei teméticas sobre as quais iriamos dialogar e

verificar a possibilidade da elaboracdo de pesquisas a partir dos temas tratados. Nas palavras
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de Diniz-Pereira (2019, p.5), “pesquisa é a palavra chave quando ensino e curriculo sdo tratados
de um modo critico e estratégico”, o que nos levou a acreditar na importancia desse tipo de
abordagem. Os professores apontaram que essa proposta tinha uma interessante visto que
seriamos capazes de discutir, num pequeno espaco de tempo, sobre um leque de questdes. Como
forma de auxiliar nossos debates, elaborei um material de apoio que foi entregue aos
participantes, além de trazer para 0s encontros, pesquisas elaboradas por outros professores
acerca do assunto abordado, na tentativa de dar luz a futuras indagacdes.

No terceiro encontro discutimos e diferenciamos alfabetizacdo matematica da pratica de
numeramento. Uma participante demonstrou empolgocdo com as discussdes sobre essa
temaética pois ja havia participado de formacdes que discutiam esse assunto, o que fez com que
ela mesma se dispussesse a apontar as distingdes entre ambas as abordagens. Discutimos sobre
a possibilidade de escrever e interpretar o mundo através da matematica conforme o0s escritos
de Skovsmose (2014), o que nos direcionou para uma postura mais critica quanto a abordagem
docente.

Um dos trabalhos analisados tem como titulo “A divisio em uma situagdo
desencadeadora de aprendizagem: o presente para a chapeleira maluca”. A participante
responsavel por ler e comentar esse trabalho ficou encantada por ser uma proposta que ocorreu
na educacdo infantil e que trazia uma contextualizacdo para aquele tipo de saber, permitindo
uma compreensdo histérica do conceito. Enquanto proponente, pude perceber que 0s
participantes comecaram a desmistificar, conforme Zeichner (1998) afirma, o slogan que
carrega a pratica da pesquisa, compreendendo ser uma préatica acessivel a eles.

No quarto encontro nos debrugamos sobre a tematica da inclusdo. Restringimos nosssos
debates sobre o publico que possui alguma necessidade especial, deixando num segundo plano,
discuss@es acerca do publico considerado minoria na sociedade. Enquanto mediador do curso,
fiquei contente pela participacdo, interesse e curiosidade dos professores sobre esse assunto.
Conforme ja apontado por Freire (1996), a curiosidade ingénua é o germe para a curiosidade
epistemoldgica, ideal que queriamos alcancar através desse momento formativo. Um dos
participantes fez parte do NAAHS - Nucleo de Atendimento em Altas Habilidades, participacéo
essa que permitiu a ele estar constantemente envolvido em discussdes a respeito de inclusao e
frequentemente, se apropriando de pesquisas e discussdes realizadas na area em questao.

A partir de tal temética o grupo compartilhou um pouco de suas angustias no que tange
ao tema inclusdo, e como eles se sentiam constantemente pressionados, tanto pelo sistema
quanto individualmente, em fazerem de suas salas de aula espagos mais inclusivos. Discutir

ideias sobre deficiencialismo (relacfes entre pessoas normais e pessoas anormais), conceito de
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normalidade e como podemos vislumbrar préticas inclusivas no que se refere ao ensino da
matematica, nos fizeram perceber que € um problema que esta para além do grupo, mas é algo
que precisa ser enfrentado pelos que propdem as leis, pelos pesquisadores, pelas instituicdes
escolares e também por nos, professores. Enquanto professores-pesquisadores, que enxergam a
educacao por uma lente critica, ndo poderiamos, por conveniéncia, nos abster da relevancia de
levantar debates esse tema, conforme apontam Zeichner e Diniz-Pereira (2005).

Como forma de ilustrar algum tipo de pesquisa que tangenciava esse tipo de questéo,
um dos trabalhos propostos aos professores teve como nome “Matematica colorida: a arte
desafiadora de ensinar uma aluna surda”. As pesquisadoras desse trabalho tinham como
objetivo utilizar de metodologias visuais para o ensino de matematica para uma aluna surda,
possibilitando que os estudantes com algum tipo de deficiéncia pudessem ter acesso a uma
educacdo de qualidade, sendo essa condicao um dos pilares para se pensar em equidade e justica
social, ideia defendida por Skovsmose (2013). Os participantes do curso concordaram com tais
ideias, apontando que deixar um aluno “para tras” devido a algum aspecto, seja social ou
patoldgico, corroborava com a exclusdo e com a meritocracia. Revelou-se o aspecto critico das
discussbes esbocgadas nesse encontro, evidenciando que as reflexdes ndo estariam num plano
distante da realidade que ainda hoje nos defronta e amedronta.

O quinto encontro abordou o tema modelagem matematica. Nesse encontro 0s
participantes demonstraram compreender a esséncia dessa abordagem, entretanto néo
conheciam formas de coloca-las em pratica. Ancorei-me em Paulo Freire quando o autor
disserta sobre temas geradores, como forma de mostrar que essa abordagem deve partir de
situacdes reais dos educandos, de modo que eles vejam ndo somente a matematica implicita
naquela situagcdo, mas descortinem relagdes de poder que o cercam; necessidade de cuidar do
meio ambiente, entre outras abordagens que celebram a criticidade. Dentre as sugestdes de
leitura, um dos trabalhos referia-se a um pesquisador que analisou a producdo de lixo de papel
em sua sala de aula sob forma de modelagem. Uma participante apontou que essa poderia ser o
inicio de uma grande abordagem indisciplinar até para pensarmos o lixo de uma maneira critica
e sustentavel. Associar modelagem matematica a temas geradores descritos por Paulo Freire foi
0 pontapé para pensarmos as repercussdes dessas abordagens para além dos muros da escola.

Outro trabalho analisado referia-se a crise de alimentos no mundo. O trabalho
problematizava a quantidade de habitantes na terra e a producéo de alimentos, apontando que o
desperdicio diario de alimentos no planeta seria o suficiente para alimentar toda a populagéo
que sofre de fome. Como exemplo, o trabalho cita o Brasil que diariamente desperdica uma

quantidade de alimentos capaz de alimentar uma populacdo dez vezes maior que a de Serra
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Leoa, um dos paises que mais sofre com a fome mundo. Segundo Gutiérrez (2006), esse tipo
de abordagem nos possibilita tecer no ambito da educacgéo, novas relagdes entre as pessoas, a
matematica e 0 mundo, apontando para uma virada socio-politica no que tange o ensino dessa
disciplina.

Alinhado a isso, os professores comentaram que esse tipo de trabalho tira os conteiidos
do centro e coloca a problematizacdo de situacGes cotidianas, o que faz com que a educacgéo
ganhe uma “nova perspectiva”, abordagem que néo foi possibilitada a eles enquanto estavam
nas cadeiras da universidade e presente nos escritos de Gutiérrez (2006). Defendemos a tese de
que se a prética da pesquisa fosse rotineira em seus processos formativos haveria maiores
chances dos professores enxergarem a educacdo de forma problematizadora e mais préxima da
realidade.

O sexto encontro trouxe como tema um debate sobre jogos e feiras em Educacao
Matematica. Uma das participantes reforcou a relevancia da frase: “qualquer jogo mas nédo de
qualquer forma ficara cravada em sua mente” por ter entendido que mais do que se importar
guanto a metodologia utilizada, é necessario nos atentarmos para 0s reais objetivos que guiam
nossas propostas. Assim como 0s jogos, as praticas de pesquisa devem ser vistas dessa forma,
sempre tentando visualizar os verdadeiros interesses que ddo forma a ela. Fui enfatico ao dizer
da importancia das Feiras de Educacdo Matematica enquanto espaco de divulgacdo de
conhecimento, pois cabe a escola ndo somente reproduzir, mas também produzir conhecimento.

Um dos trabalhos apresentados aos professores era intitulado “O jogo de estocartia no
ensino-aprendizagem de estatistica” onde por meio do jogo eram trabalhados conceitos de
média, moda e mediana. Recordo-me de uma professora apontar que acreditava que 0s jogos
eram convidativos, fazendo com que a aprendizagem pudesse ser menos rigorosa. Importante
ressaltar que inimeros problemas sociais podem ser quantificados e apresentados a nés em
forma de média, moda ou mediana, o que revela que esse tipo de proposta pode abordar aspectos
sociais, ser divertida e sem deixar de lado o teor matematico presente em tais situagoes.

O sétimo encontro explorou de maneira breve as tematicas Historia da Matematica, HQs
e livros paradidaticos para o Ensino de Matematica. Uma das participantes do curso também
era responsavel pelo controle de empréstimo de livros na biblioteca da escola na qual acontecia
0 curso. Ela fez questdo de mostrar que grande parte dos empréstimos de livros na escola se
tratava de gibis e HQs. Assim iniciamos esse encontro, falando sobre as potencialidades das
HQs na construcdo de leitores e na sua capacidade de serem veiculo de informacéo e reflex&o
para o publico infanto-juvenil. Os trabalhos lidos pelos professores foram bem aceitos por eles

como forma de associar essa tematica a reflexdes que partem da sala de aula.
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Um participante falou da necessidade de contextualizar as situagdes problemas
utilizadas no ensino de matematica e como a histdria da matematica, por meio de encenacgoes e
uso de livros paradidaticos, por exemplo, podiam propiciar essa contextualizacdo, de modo que
os alunos enxergassem que tais questdes poderiam facilmente emergir de situacGes cotidianas
as quais exigiam reflexdo ¢ um “olhar matematico”. Livros como “O diabo dos nimeros” ¢ “O
Homem que calculava” eram obras bem conhecidos entre os participantes.

Um dos trabalhados analisados tinha como titulo “Uso de historias em quadrinhos para
o ensino da matematica no ensino médio”. Nele os alunos produziam Histérias em quadrinhos
a partir de alguns saberes matematicos trabalhados com esses alunos. O que impressionou o
grupo foi os nomes das HQs produzidas por esses alunos. O trabalho relata HQs com nomes
como “Filippo Potter e o enigma de Pitagoras”, “PornoMan vai a escola: Subtraindo a adi¢do”,
“Modnica: A menina que calculava” e “Méfia Décimo 14!”. Discutimos em grupo sobre como
essas obras estavam de alguma forma associadas a vivéncias dos alunos que produziram, o que
mostra a necessidade de dialogo sobre temas mais proximos a eles.

Para ilustrar isso na HQ do PornoMan vai a escola, a obra contava a historia de um
jovem com “tripla identidade”: Um aluno, um super-herdi e um garoto de programa. O garoto
tinha dificuldades na escola, mas precisa ajudar em casa e salvar o mundo. Vimos que a questéo
de ser garoto de programa para poder ajudar a familia poderia facilmente ser uma realidade que
cerca algum dos autores dessa proposta, revelando que nossos alunos podem ser frutos de
complexos contextos sociais, o que influenciava diretamente na escola e no ensino-
aprendizagem de matematica. Freire(1996) colabora nessa compreensdo ao apontar que

Né&o posso de maneira alguma, nas minhas relagées politico-pedagdgicas com
0s grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicacdo do mundo faz parte da sua prdpria presenca no mundo (FREIRE,
1996, p. 90).

Tal argumento apontou para a necessidade de uma formacgdo socio-politica para a
atuacdo docente. O oitavo encontro abodou o uso de TICs e Recursos digitais para o Ensino de
Matematica. Nossa discussao iniciou-se com um dos participantes relatando como era cético
quanto ao uso das TICs na educacdo, por serem instrumentos que ndo sdo acessiveis a todos,
comentario que fez com que as discussées tomassem um caminho que eu, enquanto mediador
ndo esperava, mas que muito me agradou pelo teor critico das ponderacGes dos professores.
Importante nos aproximarmos da compreensdo de Skovsmose (2007, p. 147) quando o autor
afirma que “nada na tecnologia serve como garantia para o otimismo tecnoldgico. Nem ha razéo
intrinseca para pessimismo. O desenvolvimento tecnolégico é simplesmente um negdcio

arriscado”. Esse risco é presente porque pode tanto aumentar o fosse existente entre as classes
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sociais ou servir como forma para a homegenizacao das oportunidades, o que exige que nos, na
condicdo de professores-pesquisadores, estejamos sempre nos pondo numa condigdo de criticos
quanto aos impactos dessas nas mais diversas realidades do Brasil e do mundo.

Para além da desigualdade de acesso, os participantes acharam de grande valia refletir
sobre as TICs através da abordagem instrumental, determinista e critica, elencadas no material
proposto a eles. Segundo um deles, esse tipo de classificagdo nos permitiu confrontar e superar
senso comum sobre a utilizacdo, por exemplo, de computadores na escola.

Um dos trabalhos discutidos nesse encontro tinha como titulo “Aprendendo a amar a
ciéncia na animag¢ao Sid, o cientista”. Essa obra tinha como objetivo problematizar o modo
como a Ciéncia tem sido “didatizada” para as criangas como forma de incentivar 0 aprendizado
nessa disciplina. Esse tipo de proposta podem ser “usadas para iniciar uma conversa com 0s
professores sobre as questdes investigadas pelas pesquisas” (ZEICHNER, 1998, p.6). Uma
participante relatou que nunca tinha olhado para os desenhos como forma de dinamizar saberes
e com isso falamos sobre alguns filmes que acabam, implicitamente, propondo algo similar.

No oitavo encontro, os professores participantes estavam incumbidos da
responsabilidade de escolherem a tematica a qual seria debatida no encontro seguinte. Em
conjunto, eles optaram pela tematica Indisciplina escolar. Como justificativa dessa escolha, 0s
cursistas apontaram a necessidade re refletirem e agirem sobre esse problema que afeta seu
cotidiano de trabalho, discurso que se aproxima do que Demailly (1992) aponta ser o objetivo
das propostas de formacdo continuada na perspectiva interativo-reflexiva. De modo a teorizar
o0s debates para esse encontro, cada participante ficou com a tarefa de fazer uma busca por
materiais que tratassem do assunto. E assim aconteceu.

Dessa forma, 0 nono encontro iniciou com a apresentacdo dos dados encontrados por
eles. Ndo foi dificil chegarmos a conclusdo de que ali se esbocava um debate complexo.
Enquanto proponente elaborei um material com um poema e a musica “Sapato 36” do Raul
Seixas. Como analogia discutimos que a escola e a forma como ocorre 0 ensino muitas vezes
se tornava um “sapato 36” para quem calga 37: incomoda-lhes, rouba-lhes o prazer, e os fazem
querer sair dali para “andarem do jeito que gostam”. Uma das participantes compartilhou que
sentia que as vezes a escola e a maneira estatica como ensinamos fazia com que os alunos
perdessem o interesse naquilo. 1sso se deve porque ndo ha um consenso sob a forma como a
escola pode ser significativa para os estudantes, pois depende das oportunidades sociais dos
educandos, o que Skovsmose (2014) denomina de foreground.

Um dos participantes relatou que o enfrentamento da indisciplina escolar foi 0 motivo

da sua primeira crise profissional enquanto docente. O mesmo participante relatou que a
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indisciplina ainda esta ali, mas hoje, ap6s um tempo com a turma, conhecendo-0s, j& consegue
elaborar formas para diminuir esse problema. Ao término do encontro pude perceber como a
Indisciplina escolar podia minar o desejo do professor de exercer um bom trabalho e, por isso,
seria importante que esse profissional sempre se colocasse para pensar sobre isso durante sua
atuacao.

O décimo encontro foi destinado a discutirmos sobre como e onde expor os resultados
das nossas investigacdes. Abordamos sobre a importancia de uma padronizacdo quanto a
escrita, e um participante apontou a ABNT como exemplo de norma técnica. A necessidade
desse tipo de conhecimento reforca a necessidade da pesquisa fazer parte da formacéo inicial
dos futuros docentes, conforme aponta Ghedin, Oliveira e Almeida (2015). Os professores
compartilharam sobre as dificuldades que enfrentavam para participar dos eventos que
tangenciam suas areas de atuacdo e de interesse préprio. Assim, tive como objetivo apresentar
alguns eventos que tém acontecido na grande Goinia, l6cus onde foi realizado o curso,
enfatizando o espaco que tem sido dado as pesquisas dos professores nesses espacos, sob forma
de relatos de experiéncia e até mesmo comunicacgoes cientificas.

Em conjunto, os professores concordaram com a ideia de que a segunda etapa desse
curso ocorresse a distancia de forma que juntos, desenvolvessem uma espécie de projeto de
pesquisa. Para 0 bom funcionamento dessa etapa do curso, os proprios participantes se
organizaram da seguinte forma: a principio, eles foram a procura de textos que abordavam essa
tematica. No encontro seguinte, compartilharam com o grupo tais textos de modo que todos
pudessem ler as mesmas obras. Apoés realizarem uma breve leitura sobre literatura especializada
sobre esse assunto, os participantes desenvolveram e aplicaram um questionario aos professores
da escola de modo a compreender a percepgdes deles sobre Indisciplina escolar e como isso
afeta a escola, a sala de aula, as relagdes no interior da escola e a aprendizagem. Tal
investigacdo, segundo o0s participantes, visou suscitar reflexdes de modo que os professores,
frente a tais respostas, pudessem construir um projeto na escola que os amparasse frente a esse
problema.

Os resultados da investigagédo dos professores foram tabulados e compartilhados com a
coordenacgdo de modo que juntos, na reunido de fechamento do ano, com o auxilio dos demais
professores, este grupo pudesse elaborar medidas para minimizar os impactos desse problema
na escola. Dessa forma, ressaltamos que a proposta do curso em apresentar os fundamentos do
movimento professor-pesquisador, revelou possibilidades de pesquisa para aqueles educadores
matematicos. A seguir apresentamos 0s resultados apontados por esses professores por meio

dos questionarios, material que exigiu um olhar mais atencioso e rigoroso.
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5.2 Movimento de analise dos questionarios

Feita a descricdo do ocorrido no curso, apresentamos a seguir 0s dados coletados por
meio dos questionarios. O primeiro questionario tinha o intuito de conhecer algumas percepcbes
que estes profissionais carregavam consigo sobre a pratica da pesquisa na sua formacdo e
atuacdo docente enquanto o segundo, dedicava-se a apontar o que esses participantes pensavam,
esperavam e vivenciaram acerca da formacdo continuada. De modo a manter a
confidencialidade quanto a identidade dos respondentes, eles foram identificados pela letra (P)

seguida de um namero.

5.2.1 Respostas dos participantes acerca do primeiro questionario

As questBes que serdo apresentadas a seguir integram o questionario proposto aos
professores apds um breve dialogo sobre o movimento professor-pesquisador. As respostas dos
participantes constituem um material importante para propormos inferéncias sobre como suas
percepcdes tangenciam as tematicas abordadas no decorrer do texto. Antes de iniciar a
apresentacdo das respostas, utilizamos de um quadro para apresentar as perguntas feitas aos
professores.

Quadro 10- Primeiro questionario respondido pelos participantes

Questbes que compdem o0 1° questionario
O ato da pesquisa fez parte da sua formacao inicial ou continuada? Comente sua resposta.
A forma como a pesquisa foi abordada no ambito da sua formacdo inicial te proporcionou
condigdes para a elaboracdo de caminhos sobre como realizar essa pratica no contexto do seu
exercicio docente?
Quais sdo os impactos que a pratica da pesquisa baseada em demandas das salas de aula podem
acarretar?
O que justificaria a importancia dos professores compartilharem suas experiéncias e resultados de
suas investigagfes com seus pares?
Fonte: Elaborado pelo autor

1
2

3

4

Baseada nas respostas elaboradas pelos professores participantes, o primeiro movimento
para analise foi realizar uma primeira leitura de tais informacdes de forma a nos deixar invadir
por hipdteses e conjecturas acerca dos dados coletados. Apos a leitura de tais dados elaboramos
um quadro para organizar as respostas dadas pelos respondentes. De forma a iniciar a
Exploracdo desse material organizamos o quadro em 4 colunas. Na primeira coluna, esta a

identificacdo dos respondentes (P1, P2, P3, P4 e P5). Na segunda coluna, apresentamos as
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respostas dadas na integra pelos participantes. Na terceira coluna apresentamos as Unidades de
Contexto que representam o0s ndcleos de sentido envolvendo aspectos significativos das
respostas dos participantes e nos conduzem a identificacdo das Unidades de Registro, aos quais
estdo na quarta coluna.

Dessa forma, no quadro a seguir elaboramos esse primeiro momento de contato com 0s

dados coletados.

Quadro 11- Movimento de constituicdo das Unidades de Registro da questéo 1

Questéo 1- O ato da pesquisa fez parte da sua formacéo inicial ou continuada? Comente
sua resposta.
P Resposta na integra Unidades de Contexto Unidades de Registro
A pesquisa faz parte da minha formacéo A pesquisa faz parte da Pesquisa na formacsio
P1 | académica inicial sob as formas de pesquisa minha formacg&o a ¢
¢ PO docente
acao e estudos de caso. académica inicial.
Na graduacéo ora ou outra era possivel nos
envolvermos em pequenos instantes com a x
- . x Na graduagéo ora ou outra
pratica de pesquisa. Eu ndo me recordo de ter .

. . era possivel nos . x
p2 | realizado nenhuma pesquisa com dados, | Pesquisa na formagéo
amostragem, enfim, pesquisa cujo resultado ENVOIVETMOs em pequenos docente

b ' ’ instantes com a prética de
serviria para constatar ou comprovar alguma .
- S . pesquisa.
hipotese. Realizei pesquisas de cunho
cientifico.
A pesquisa ndo fez parte da minha formagéo, A pesquisa no fez parte Desarticulacéo entre
P3 pesquisava apenas com o intuito de promover PesqL p pesquisa e formacéo
- da minha formagéo.
meu crescimento como pessoa. docente
Na minha especializacéo tive contato com a | Na minha especializacéo . x
- : . Pesquisa na formagéo
pesquisa. Ela me ajudou a ter um olhar tive contato com a
. - o . docente
diferente acerca do ensino, me permitindo pesquisa.
compreender que a aprendizagem é um Compreender que a
pa | processo dindmico, complexo e constante, aprendizagem é um Complexidade do ato de
que requer tempo para o seu desenvolvimento processo dinamico, educar
abrangendo métodos e préticas para a complexo e constante.
formagéo de individuos com autonomia e | formagéo de individuos
competéncia. com autonomia e Funcdo docente
competéncia.
Fui apenas uma “consumidora” de pesquisas, . . x
. : Fui apenas uma Desarticulagéo entre
p5 | nunca tinha me sido proposto estar do outro “ . v . ~
. - consumidora” de pesquisa e formacéo
lado do conhecimento na posicdo de quem -
. . - pesquisas. docente
questiona, investiga.

Fonte: Elaborado pelo autor

O quadro anterior se deteve em apresentar as respostas dos participantes quanto aos
momentos em que a pesquisa fez parte de suas formacgoes académica. A literatura do movimento
professor-pesquisador nos leva a entender essa importancia. A seguir apresentamos as respostas
a segunda pergunta feita aos professores concernente a relagdo deles com a préatica da pesquisa.

Tais dados compdem o quadro 12.
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Quadro 12- Movimento de constitui¢do da Unidades de Registro da questao 2

Questdo 2- A forma como a pesquisa foi abordada no &mbito da sua formacéo inicial te
proporcionou condigdes para a elabora¢do de caminhos sobre como realizar essa préatica no
contexto do seu exercicio docente?

P Respostas na integra Unidades de Contexto Unidades de Registro
Minha formacdo inicial pouco me . q Desarticulacdo entre
aproximou da pesquisa, pois ndo era uma POUCO Me aproximou da pesquisa e formagao

e e ! pesquisa.
temética discutida, muito menos sobre docente

P1 | formas de atrelar isso ao meu exercicio . bre f
docente. Na minha especializacdo a muito menos sobre formas Ressignificar papel
pesquisa ja era algo mais comentado, de atrelgr_ 1SS0 a0 meu docente
porém de maneira muito timida ainda. exercicio docente.

realizei uma pesquisa Pesquisa na formagéo
Na graduacdo realizei uma pesquisa bibliogréfica. docente
bibliografica mas nao implicou em nada | A minha formacéo inicial se
sobre 0 meu fazer docente. A minha preocupou mais em

P2 | formagdo inicial se preocupou mais em | apresentar metodologias de Desarticulago entre
apresentar metodologias de ensino do que ensino do que nos pesquisa e formagao
nos colocarmos enquanto investigadores colocarmos enquanto docente
das salas de aula. investigadores das salas de

aula.

P3 Na&o. A pesquisa da forma como debatemos nunca tinha me sido Pesquisa na formagéo
aqui nunca tinha me sido apresentada. apresentada. docente
Faz mais de duas décadas que tive minha 0s alunos pouco Pesquisa na formagéo
formagcéo inicial. Na universidade onde me pesquisavam. docente

P4 | graduei os alunos pouco pesquisavam, se apreender o que proposto Desarticulacdo entre
preocupavam mais com o apreender o que | nas matrizes e exigido nas pesquisa e formacédo
proposto nas matrizes e exigido nas provas. provas. docente

Desarticulacdo entre

P5 | Em momento nenhum. momento nenhum. pesquisa e formacéo

docente

Fonte: Elaborado pelo autor

O quadro anterior apresenta as respostas dos professores quando questionados se a
formacdo inicial deles os tinha aproximado da pratica de pesquisa ou apresentado caminhos
sobre como fazer uso dessa no ambito de suas praticas docentes. Os dados pouco se diferem
entre si, mostrando infima preocupacdo em articular a atividade de investigacdo do que ocorre
em sala de aula. Essa dissociagdo tem o potencial de penumbrar e opacizar a realidade presente
na escola, pois ndo permite que possamos enxergar para além da condigdo que esta dada.

Em seguida, apresentamos os resultados da terceira pergunta feita aos professores
participantes. Como forma de apresentacdo desses dados, exibimos o quadro a seguir.

Quadro 13- Movimento de constitui¢do da Unidades de Registro da questéo 3

Questdo 3- Quais sdo 0s impactos que a pratica da pesquisa baseada em demandas das
salas de aula podem acarretar?

P Respostas na integra Unidades de Contexto Unidades de Registro
A pesquisa pode sim potencializar as
minhas acfes docentes, por meio de
P1 | propostas que visam adequar 0S
interesses  docente a  realidade
vivenciada.

A pesquisa pode sim potencializar Potencializar as a¢des
as minhas acfes docentes. docentes
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P2

Em sala de aula, constantemente nos
deparamos com  situagdes  que
requerem um olhar investigativo, até
porque trabalhamos com a pluralidade
cultural, demandas heterogéneas e um
plblico bastante diversificado. Dados
extraidos da realidade imediata, dardo
um carater mais real aos dados e aos
estudos.

Em sala de aula, constantemente
nos deparamos com situacdes que
requerem um olhar investigativo.

Ressignificar papel
docente

trabalhamos com a pluralidade
cultural, demandas heterogéneas e
um publico bastante diversificado.

Espaco de investigacdo

Complexidade do ato de
educar

P3

A pesquisa, com essa roupagem, tem
por finalidade promover a ampliacdo de
sentidos e significados da pratica
docente, por isso, ela sempre ampliara
0s conhecimentos de maneira que a
acdo docente desenvolva um trabalho
eficaz.

A pesquisa, com essa roupagem,
tem por finalidade promover a
ampliacdo de sentidos e
significados da pratica docente.

Ressignificar o papel
docente

P4

Potencializa minha agdo docente me
fazendo perceber a sala de aula sob uma
nova perspectiva.

potencializa minha a¢éo docente.

Potencializar a acéo
docente

perceber a sala de aula sob uma
nova perspectiva.

Espaco de investigacdo

PS5

Enquanto impacto, percebo que essa
abordagem nos permite perceber a sala
de aula como um ambiente que propicia
bastantes questdes a serem
investigadas, questdes essas que ao
serem respondidas podem nos auxiliar
numa melhor atuacdo docente.

percebo que essa abordagem nos
permite perceber a sala de aula
como um ambiente que propicia
bastantes questfes a serem
investigadas.

Espaco de investigacdo

questdes essas que ao serem
respondidas podem nos auxiliar
numa melhor atuacdo docente.

Potencializar as a¢des
docentes

Fonte: Elaborado pelo autor

O quadro anterior apresenta a resposta dos participantes quando questionados sobre a

importancia da pratica da pesquisa quando articulada ao seu exercicio docente. E possivel

perceber que os participantes compreendem que a pratica da pesquisa, quando articulada, a

principio, com as problematicas da sala de aula, implicam em mudancas na acdo do professor

e no modo de conceber a sala de aula.

Como forma de ampliar as contribui¢des dadas pelos sujeitos da pesquisa, apresentamos

os resultados da quarta pergunta feita a eles. Como forma de apresentacdo desses dados,

apresentamos o quadro 14.

Quadro 14- Movimento de constituicdo da Unidades de Registro da questao 4

Questao 4- O que justificaria a importancia dos professores compartilharem suas
experiéncias e resultados de suas investigacfes com seus pares?

P Respostas na integra Unidades de Contexto Unidades de Registro
. ) - Compartilhar e até dar
Comp_a}rtll_har e ate (_jar Eubl[0|dade as publicidade as experiéncias e Compartilhar as
experiéncias e investigaces é de suma . L . L
. A investigacdes é de suma investigacdes
importancia principalmente como forma . PO
P1 importancia.

de aprimorar as praticas pedagdgicas e
partilhar sucessos e insucessos de
praticas vividas.

aprimorar as praticas
pedagdgicas e partilhar sucessos
e insucessos de praticas vividas.

Potencializar as a¢des
docentes
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P2

N&o se acende uma luz para coloca-la
embaixo de uma vasilha. Com as
experiéncias investigativas ocorrem o
mesmo. Estas tem de ser compartilhadas,
expostas, servir de instrumento, enfim,
expandir os resultados como meio e ndo
como fim. Isso enriquece o que apreende
0 conhecimento, bem como quem
compartilha os resultados.

Estas tem de ser compartilhadas,
expostas, servir de instrumento,
enfim, expandir os resultados
como meio e ndo como fim.

Compartilhar as
investigacGes

P3

O professor é uma peca essencial no
processo educativo, portanto essa troca
de experiéncias enriquece bastante os
envolvidos, tanto a nivel de
conhecimento e consequentemente, na
sua pratica.

enriquece bastante os
envolvidos, tanto a nivel de
conhecimento e
consequentemente, na sua
pratica.

Potencializar as acdes
docentes

P4

Com certeza. Esse aprendizado diario nos
permite ter acesso a resultados agregam
na nossa formacao e na nossa pratica.

ter acesso a resultados agregam
na nossa formag&o e na nossa
pratica.

Potencializar as acdes
docente

Essa troca de experiéncias e de

ato de compartilhar deve ser sempre
explorado.

avancar em direcdo ao

Potencializar as acdes

aprendizados € o0 que garante que conhecimento nuUM orocesso docente
p5 possamos sempre avangar em dire¢do ao dialético P Complexidade do ato de
conhecimento num processo dialético. O ' educar

ato de compartilhar deve ser
sempre explorado

Compartilhar as
investigacdes

Fonte: Elaborado pelo autor
Os dados apresentados nos permite apontar que os participantes percebem a importancia
do ato de compartilhar os resultados de suas investigac@es, servindo como momento de troca
entre seus pares e ampliando seus saberes, compreensdes e indagacdes sobre o ato de educar.
A partir de tais apontamentos, torna-se possivel categorizar as vivéncias e compreensoes
sobre a formagéo, atuacdo docente e acerca do movimento professor-pesquisador. A seguir,
como forma de construir argumentos que deem embasamento para esse debate, apresentamos

as respostas dos participantes acerca do segundo questionario.

5.2.2 Respostas dos participantes acerca do segundo questionario

Tais questdes foram propostas aos professores por meio de um questionario durante o
segundo encontro do curso. No quadro a seguir € possivel visualizar as perguntas apresentadas
a esses participantes.

Quadro 15- Questionario respondido pelos professores participantes da pesquisa

Questdes que compdem o 2° questionario
O que vocé entende enquanto Formacgdo Continuada para Professores?
Vocé ja participou de algum tipo de Formagéo Continuada? Comente.
A quem essa pratica beneficia?
Como e sob qual formato vocé acredita que essa pratica deveria ocorrer?
9- O que podemaos esperar de um grupo de professores apds terem passado por um curso de Formacao

0 N O O
T 1
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| Continuada? |
Fonte: Elaborado pelo autor

Apresentadas as questdes, a seguir serdo exibidas as respostas obtidas de tais
questionamentos. Para a melhor exploragdo desses dados, optamos por organizar as
informacdes por meio de graficos e quadros.

As respostas dadas pelos professores acerca da segunda parte do questionario abrem
suas cortinas apresentando as compreensdes e vivéncias deles com a formacdo continuada
quando perguntado aos participantes o que eles entendiam por essa pratica tdo polissémica
como ja discutimos anteriormente. Como forma de apresentar tais dados, retiramos excertos de
seus relatos e organizamos em forma de gréfico a fim de verificar as ideias mais corriqueiras e
a frequéncia com que elas apareceram. O grafico a seguir mostra os resultados obtidos por meio

dessa questao.

Gréfico 5- O que os professores entendem enquanto formacao continuada

B Aperfeicoamento
Atualizacao
MW Reestruturacdo Pedagogica

m Adaptar pratica

Fonte: Dados da pesquisa

O grafico anterior apresenta as concepg¢des dos professores com relacdo ao que eles
entendem enquanto formacdo continuada. Os dados apontam que ao definirem o que
compreendem como formacéo continuada, os professores se utilizam de termos e compreensdes
gue se alinham ao que propde a perspectiva classica prescrita por Candau (1996).

Por entendermos que essa resposta pode ser fruto de suas vivéncias, como sexta pergunta
questionamos aos participantes se eles ja participaram de algum tipo de formacdo continuada.
Como resposta, todos os participantes relataram ja terem participado de algum tipo de formacao
continuada. Compreendendo a amplitude de tais a¢Ges foi pedido para que eles comentassem a

respeito dessa investigacdo. Os mesmos ponderaram que as formagdes continuadas que tiveram
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acesso foram oferecidas pela Secretaria de Educacdo ou mais especificamente pela Rede
Estadual de Ensino onde lecionam, ou seja, o proponente dessas formacdes se alinha o qua
aponta o0 modelo Escolar denominado por Demailly (1992).

Dando continuidade a essa apresentacdo de dados, a sétima pergunta guestionou aos
participantes sobre quem, na compreenséo deles, estava sendo beneficiado pelas propostas de
formagéo continuda. Quatro dos cinco respondentes apontaram que docentes e discentes séo
beneficiados por meio dessas acOes, enquanto um apontou que apenas os docentes sao
favorecidos por meio dessas acdes, revelando os participantes entendem que 0s sujeitos que
estdo em sala de aula (discentes e docentes) sdo os Unicos beneficiados, direta ou indiretamente,
das propostas de formagéo continuada. Vale salientar que o leque de sujeitos que acabam se
beneficiando dessa pratica esta para além desses, pois toda a comunidade ou mesmo a rede de
ensino pode se beneficiar, dependendo, notoriamente, dos interesses que direcionam e
sustentam tais propostas.

Como forma de criar uma teia mais ampla de dados sobre as concepgdes dos professores
participantes, foi proposto em forma de pergunta, que esses relatassem sobre como e sob quais
formatos eles acreditavam que essa pratica deveria ocorrer. Como forma de apresentar tais
dados, retiramos excertos de seus relatos e organizamos esses trechos em forma de grafico a
fim de verificar as ideias mais corriqueiras e a frequéncia com que elas aparecem. A ilustracéo
a seguir mostra os resultados obtidos através dessa questéo.

Gréfico 6- Como e sob quais formatos devem ocorrer as formagdes continuadas

Dentro da carga horaria de trabalho

Voluntariamente

Sob supervisdo

Dentro dos muros da escola

Satisfazer interesses da escola e dos
professores

Continuamente

Fonte: Dados da pesquisa

O gréafico acima explicita as concepcdes dos professores participantes acerca de como e

em quais formatos eles acreditavam que as formacg6es continuadas deveriam ocorrer. Entre os
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seus relatos, dos 5 participantes, 4 relataram que deveriam ocorrer continuamente conforme
sugere a nomenclatura, algo que, segundo eles, ndo se efetiva na pratica. Esse apontamento
evidencia que o grupo participante compreende a necessidade dessa pratica.

Entre os resultados, 2 respondentes compreendem que essa formacdo deveria estar
alinhada aos interesses da escola e dos professores, de modo que possa subsidia-los nos seus
enfrentamentos diérios. Tangente a isso, 2 professores relatam que essa deveria ocorrer dentro
dos muros da escola, de modo a estar mais proximo da realidade a qual essa formacao deseja
surtir efeitos. Percebe-se que as compreensdes dos professores sobre como deve se dar a
formagédo continuada encontram alguns pontos de convergéncia quanto ao que propde a
perspectiva interativo-reflexiva, onde o l6cus de formagéo € a escola e surge como forma de
dar ferramentas, tedrico e préaticas, para enfrentar problemas que emergem no ambito escolar.

Os dados coletados também indicam que 1 participante acredita que essa formacao
deveria ser supervisionada de modo a garantir que ela possa de fato ocorrer. Outro participante
aponta que essa deveria ocorrer voluntariamente, sem que de fato, houvesse a obrigatoriedade
de se envolver. Compreendemos que, se as proprias escolas tivessem autonomia para
promoverem tal momento, essa pratica ja estaria, mesmo que implicitamente, sendo
supervisionada. Além disso, estaria atendendo demandas da prépria escola ou da rede de ensino,
0 que exigiria o envolvimento de todo o grupo escolar, possibilitando ocorrer dentro de suas
jornadas de trabalho, proposi¢éo apontada por um outro participante da pesquisa.

A questdo anterior apresentou orientacfes e sugestdes sobre os formatos pelas quais as
formacgdes continuadas deveriam ocorrer. De forma a rematar o quadro de questBes, foi
perguntado aos participantes sobre o que esperar de um grupo de professores apds terem
passado por um curso de Formagdo Continuada. As respostas estdo descritas no quadro a seguir.

Quadro 16- Movimento de constituicdo da Unidades de Registro da questao 9

Questao 9- O que podemos esperar de um grupo de professores apos terem passado por um

curso de Formacédo Continuada?
Unidades de Contexto

P Respostas na integra

Unidades de Registro

Podemos esperar mudancas, produgdes,

Mudangas, produgdes,

Fungdo docente

P2

que pode ser melhorado na pratica da
sala de aula e abandonando a velha
pratica arcaica e que ndo desperta mais
0 interesse dos educandos.

P1 |inovagdes nas praticas a fim de | inovacdes nas praticas a fim de Potencializar as acdes
melhorar a atuacéo docente. melhorar a atuacéo docente. docente
ue aja com coeréncia tendo uma . - Complexidade do ato de
Q jacom X a Que aja com coeréncia. P
mudanca atitudinal em relacdo aquilo educar

Uma mudanca atitudinal em
relagdo aquilo que pode ser
melhorado na préatica da sala de
aula.

Ressignificar o papel
docente

P3

Uma performance melhor na atuacdo
como profissional

Uma performance melhor na
atuacdo como profissional.

Potencializar as a¢des
docente

P4

Mudangas. Um grupo de um mesmo

Sinalizar as demandas de seu

Ressignificar o papel
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espaco escolar pode sinalizar as | espaco de trabalho de modo a docente
demandas de seu espaco de trabalho de apontar solucgdes.
modo a apontar solucdes.

L . Professores mais criticos, L
p5 | Professores mais criticos, reflexivos e : : Ressignificar o papel
reflexivos e com maior

com maior capacidade formadora. - docente
capacidade formadora.

Fonte: Elaborado pelo autor

Com o quadro apresentado acima, encerra-se a apresentacao dos dados coletados por
meio dos questionarios. Revelar essas compreensdes e vivéncias torna-se importante pois
segundo Freire (1996), ndo é possivel transformar a realidade concreta se ndo tornarmos
evidentes os aspectos da realidade de forma a compreender e atuar sobre essa realidade. A partir
da sistematizacdo de tais dados foi possivel materializar a Pré-andlise e dar os primeiros passos

em direcdo a Exploracdo do material.

5.2.3 Elaboracao de Categorias de Andlise

Diante de tais dados, foi possivel convergir as respostas dos professores para
significados similares, movimento esse que chamaremos aqui de Unidades de Registro. Dessa
forma, as Unidades de Registro irdo direcionar nossas discussdes na compreenséo das respostas
dadas pelos participantes da pesquisa. Assim, apresentamos no quadro 17 as Unidades de
Registro extraidas das respostas dos professores.

Quadro 17- Unidades de Registro extraidas dos questionarios

Unidades de Registro
Pesquisa na formacdo docente
Desarticulacdo entre pesquisa e formagdo docente
Potencializar as acfes docentes
Complexidade do ato de educar
Ressignificar o papel docente
Funcdo docente
Espaco de investigacéo
Compartilhar as investigacfes
Fonte: Elaborado pelo autor

Apo6s um processo de selecdo, organizacdo e de agrupamento dos dados, ancorados na
analise de contetdo na perspectiva de Bardin (2011), aproximamos essas Unidades de Registro
de modo a constituir as Categorias de Analise. Ao propormos a constituicdo de Categorias de
Analise estamos a procura de expressdes, palavras chaves e nucleos de sentido as quais se inter-
relacionam por meio de confluéncias e aproximacgées, permitindo uma visdo mais ampla quanto
ao objeto estudo.

Para essa aproximacao, analisamos a natureza dos termos que constituem as Unidades
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de Registro e criamos categorias pelas quais poderia ser possivel propor um didlogo em torno
dessa temética. Exibimos esse movimento no quadro seguinte.

Quadro 18- Articulagéo entre as Unidades de Registro e as Categorias de Anélise

Unidades de Registro Categorias de Analise

Potencializar as agfes docentes

Complexidade do ato de educar

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme é apresentado acima, as Unidades de Registro foram inter-relacionadas de
modo a encontrar um ponto de convergéncia para propor um didlogo em torno delas. Dessa
forma, construimos as seguintes categorias de analise: (1) Formac&o para a pesquisa, (2) Praxis,
(3) Identidade docente e (4) Diadlogo com o mundo. Essas categorias de analise carregam no
seu nucleo esséncias daquilo que defende, concomitantemente, a Teoria Critica da Educacéo e
0 movimento professor-pesquisador.

Diante das Categorias de Andlise apresentadas anteriormente, o Ultimo capitulo dessa
pesquisa tem como finalidade propor um breve dialogo acerca desses apontamentos, de modo
que tais dados possam ser interpretados a fim de colaborar com o alcance dos objetivos
propostos pela pesquisa e a responder a questdo sintese. Dessa forma, a andlise interpretativa
dessas Categorias de Analise se constitui como o espaco de triangulacdo da triade: dados
coletados, referenciais tedricos e apontamentos do pesquisador, aproximagdo essa descrita no

capitulo seguinte.
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6 ANALISE INTERPRETATIVA ACERCA DAS CATEGORIAS

Assim, juntos, recriem criticamente o0 seu mundo: o que antes o0s absorvia,
agora podem ver ao revés (FREIRE, 1996, p.10).

Este capitulo foi destinado a ser palco da interpretacdo das Categorias de Analise
construidas e apresentadas no capitulo anterior. Os argumentos tecidos aqui nos permitem
apreciar essas experiéncias e compreensdes sob novas tonalidades, apontando uma nova forma
de ver e experiementar a realidade. Segundo Rodrigues et al. (2019), esse procedimento tem
como objetivo fazer com que os dados coletados convirjam dialeticamente em direcdo aos
propodsitos estipulados pela pesquisa. Dessa forma, compreendemos que a triangulacéo,
enquanto preldio para a interpretacdo de tais categorias, projeta-se na intersecéo entre os dados
coletados, o referencial tedrico que sustenta tais reflexdes e os apontamentos do pesquisador,
conforme aponta a figura a seguir.

Figura 3- Movimento de Triangulagéo

Referencial Apontamentos
Tedrico acerca do
da Tematica pesquisador

Fonte: Adaptado de Rodrigues (2019)

Por meio desse movimento, torna-se possivel combinar maltiplas perspectivas e pontos
de vistas sobre o assunto, de modo a articular os dados provenientes da pesquisa, 0S
apontamentos dos autores e a analise interpretativa do pesquisador. Assim, esse topico propde
estabelecer elos antes inexistentes por meio de uma releitura de tais dados ou mesmo reforgar
conclusdes ja apontadas por outros autores, por meio de uma exploracdo dos significados
emergentes dessa analise.

As quatro categorias de analise apresentadas no capitulo anterior representam a sintese

do movimento da pesquisa em busca da criacdo de sentidos e significados em torno da tematica
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abordada. Dessa forma, (1) Formacdo para a pesquisa, (2) Préxis, (3) ldentidade docente e (4)
Dialogo com 0 mundo séo as Categorias de Anélise que descrevem as fronteiras das discussdes

que serdo arquitetadas nos tépicos a seguir.

6.1 Categoria de analise: Formacéao para a pesquisa

A formacdo para a pesquisa enquanto Categoria de Analise apresenta-se aqui como um
dos pilares para que o movimento professor-pesquisador possa se efetivar. Discutiremos sobre
ela a partir de duas Unidades de Registro extraidas do texto, conforme a figura a seguir
apresenta.

Figura 4- Formacao para a pesquisa

Pesquisa na
Formacao
docente

Fonte: Dados da Pesquisa

Diante do apontado, discutimos aqui acerca da (i) Pesquisa na formacao docente e (ii)
Desarticulagao entre pesquisa e formagéo docente. Tal apresentacdo tem como objetivo analisar
0s apontamentos coletados a luz dos referenciais tedricos. Dos dados coletados, dois
participantes partilharam que em suas formacdes iniciais, estes vivenciaram um engajamento,
mesmo que simpldrio, da pratica da pesquisa.

A pesquisa faz parte da minha formagéo académica inicial sob as formas de
pesquisa-acdo e estudos de caso (P1).

Na graduacdo ora ou outra era possivel nos envolvermos em pequenos
instantes com a pratica de pesquisa (P2).

Com um olhar sobre os depoimentos, percebemos que o P1 descreve os tipos de pesquisa
que fizeram parte de seu processo formativo, revelando um possivel dominio quanto a
compreensdo das classificagdes dos tipos de pesquisa. Vemos no seu relato a presenca do termo
pesquisa-acao, termo cunhado por diversos autores para descrever esse movimento do professor
como produtor de reflexdes e de conhecimentos.

Conforme apontamos por meio dos documentos legais analisados, a arquitetura da
educacdo ndo demonstra interesse em fazer do docente que atua na Educacdo Bésica um
questionador, investigador ou mesmo um pesquisador, mas pelo contrario, vemos na BNCFP

uma resposabilizacdo ao professor pelo insucesso dos alunos diante das avaliacfes de larga
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escala. Dessa forma esse trabalho diverge em varios pontos quanto ao que tem sido
argumentado nesses projetos de educacéo.

Paralelo a isso, vemos um movimento de resisténcia por parte de alguns autores e
algumas IES em criarem formas para que a pratica da pesquisa perpasse maior parte possivel
de seus cursos. Essa postura dialoga com o que Freire (1996, p. 43) defende ao apontar que “na
formagdo permanente dos professores, é fundamental o momento da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”. Acrescentar criticidade e reflexdo em tais momentos corrobora na formagao de
professores e professoras capazes de mover-se no mundo, constatando, comparando e
valorando agdes que atravessam o0 espaco educativo.

Nos deslocamos de uma posicdo onde direcionavamos nossa atencao para o papel da
pesquisa na formacdo e atuacdo docente para darmos atencdo para a importancia dessa pratica
no ambito da universidade. A prética da pesquisa na universidade é uma peca essencial da
engrenagem dessa instituicdo. As apuracfes alcancadas dentro das IES sdo viabilizadas por
meio da pesquisa e a materializacdo desses resultados, em forma de acdo para a comunidade,
fazem uso desse mesmo instrumento. Dessa maneira, a pesquisa é concebida aqui como uma
mola propulsora para que possamos interpretar, dialogar e agir sobre a realidade de forma
consciente.

Garantir que a pratica da pesquisa possa de fato fazer parte do ethos das IES é um ideal
que carregamos aqui. E salutar reforcar que a universidade enquanto 16cus de formacéo, tem
sido a principal instituicdo a propiciar a realizacdo de pesquisas no cenério brasileiro, o que
implica na relagdo umbilical entre pesquisa e universidade. Essa relacdo traz consigo o fato de
que a deterioracdo de uma culmina em crise na outra, algo que nao podemos perder de vista.
Dar subsidios tedricos, metodoldgicos e financeiros € uma premissa para que essa pratica possa
ser desenvolvida, porém, paralelo a isso, é preciso refletir sobre o desenho curricular dessas
instituicOes, de modo que sejam analisadas as condicGes institucionais para a promocao da
pratica da pesquisa.

Um dos participantes do curso aponta para o fato de que a pratica da pesquisa
“caminhava” junto ao seu processo formativo. Em debates, eles apontavam, conforme foi
pontuado, que se a pratica da pesquisa fosse discutida desde a formacdo inicial, as
compreensdes e 0 uso dessa abordagem poderiam ser mais corriqueiros entre 0s professores em
exercicio. Reside ai um dos desafios desse trabalho: revelar a necessidade de tal articulag&o,
mobilizando reflex6es de modo que tais considera¢des possam ecoar de maneira a se algar um

robusto debate em torno de tal questéo.
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A segunda Unidade de Registro dessa Categoria foi denominada Desaticulagdo entre
formacdo e préatica de pesquisa. Aproximando-se dos moldes da Epistemologia Técnica, ndo é
dificil detectar espacos de formacdo inicial e/ou continuada que ndo promovam uma formacéo
que privilegie momentos de investigacdo e intervengdes, de modo a deixar a realidade e as
condigdes de existéncia num segundo plano. Dos dados coletados, dois participantes
partilharam que a formagdo vivenciada por eles até ali, ndo explorou as potencialidades
advindas da pratica da pesquisa.

A pesquisa nao fez parte da minha formacéo, pesquisava apenas com o intuito
de promover meu crescimento como pessoa (P3).

Fui apenas uma “consumidora” de pesquisas, nunca tinha me sido proposto
estar do outro lado do conhecimento na posigdo de quem questiona, investiga
(P5).

Conforme apresentado acima, muitos professores saem das IES com seus diplomas em
mé&os sem terem a oportunidade de discutir sobre a importancia e caminhos para se fazer uso da
pratica de pesquisa. O P3 aponta fazer uso da pesquisa com o objetivo de promover seu proprio
crescimento enquanto pessoa. Vemos nesse relato o que Freire (1996) denomina de Curiosidade
ingénua, algo que é metodicamente desrigoroso, mas € embrionério para a curiosidade
epistemoldgica, possibilitando 0 movimento de um questionamento ingénuo a uma capacidade
criadora e reflexiva do docente. Nas palavras de Freire (1996, p. 34), “a supera¢ao e nao a
ruptura se da na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo
contrério, continuando a ser curiosidade, se criticiza”. Dessa forma, a curiosidade permeada
pela critica configura a pratica de pesquisa, nos colocando “pacientemente impaciente diante
do mundo que néo fizemos, acrescentando algo que ndo fizemos (FREIRE, 1996, p. 35)”.

Dessa maneira, a pratica da pesquisa, como resultado de uma curiosidade
epistemoldgica deve de fato permear a formacao desses profissionais. Demo (2005) afirma tal
necessidade ao apontar que

O que melhor distingue a educacdo escolar de outros tipos e espagos
educativos é o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa. A prépria vida como
tal € um espago naturalmente educativo, & medida que induz a aprendizagem
constante, burila a ttmpera das pessoas forma no sofrimento e na experiéncia
acumulada (DEMO, 2005, p.5).

Demo (2005) sugere que o processo educativo deve fazer-se e refazer-se por meio da
pesquisa. Conforme apontamos, ndo objetivamos uma reforma no processo educativo, mas uma
mudanca na significagdo desse ato. A beira das ideias que emanam da obra de Freire, torna-se
necessario pensar para além dos entornos do professor e projetar tais reflexfes para as

instituicdes que os formam. A desarticulacdo entre a formacdo e a pratica da pesquisa indica
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um cenario pessimista para aqueles que compreendem a docéncia e a educacao sob perspectivas
mais atuais, pois a pratica da pesquisa deve andar pari passu a aprendizagem de conte(dos,
visto que a indagacdo e problematizacdo serdo atividades rotineiras no seu exercicio docente.

Em tempos onde se defende uma maior liberdade de expressdo, ocasionando
questionamento a todas instituicdes e 0s seus modos de efetivacdo, cabe a universidade validar-
se como instituicdo formadora fundamental para o desenvolvimento humano. Para isso, essa
instituicdo deve possibilitar que os saberes trabalhados no interior de seus muros se aproximem
daquilo que eles podem perceber na realidade que os cerca, sem deixar para um segundo plano,
a cientificidade que atravessa e reverbera tais conhecimentos, e isso pode ser feito através da
pesquisa.

A desarticulacdo entre pesquisa e formacdo docente em algumas IES revela a ndo
linearidade das epistemologias que orientam os programas de formacao docente implicando no
fato de que professores formados por IES distintas tenham compreensdes distintas no tocante a
relevancia e ao uso da pratica da pesquisa. Podemos perceber também, no que tange a ampliacao
exorbitante de InstituicGes Particulares de Ensino Superior, além de ndo haver controle quanto
a qualidade do ensino propiciado por essas IES, e ndo exigir desses espagos a pratica da
pesquisa, ampliam o fosso existente entre formacdo docente e pratica de pesquisa.

Notamos que essa divergéncia podera agravar a crise enfrentada quanto a identidade
docente, apresentando um novo ponto para debate. Dessa forma, consideramos essencial que
o0s Ndcleos docentes estruturantes (NDES) possam estar constantemente dialogando e refletindo
sobre a necessidade dessa abordagem na formacéo dos futuros professores. Alem dos NDEs, os
pesquisadores que atuam como docentes nos cursos de formacéo inicial de professores podem
ser importantes agentes na tentativa de propor essa articulagdo. Como exemplo, retomamos aos
escritos de Ghedin (2014) em sua obra “Estagio com pesquisa: a ontogénese de um processo”,
onde o autor pontua que

a articulacdo entre estagio e pesquisa na formacdo inicial de professores
constitui instrumento epistemolégico, tedrico e metodoldgico que se propde
como modelo alternativo-inovador nas licenciaturas, constitutivo a autonomia
intelectual, profissional e da identidade docente (GHEDIN, 2014, p. 1).

Conforme aponta o escrito acima, tem sido proposto uma nova abordagem no nucleo de
uma disciplina, com a finalidade de que essa possa suscitar mudancgas nos objetivos e na postura
desses profissionais ao se defrontarem com a realidade educacional. Essa ndo visa diminuir a
importancia do estagio enquanto momento de vivéncias em sala de aula, mas objetiva dar
maiores condic¢des para que os académicos possam investigar a realidade na qual atuardo. O
autor defende que
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Ao estudar o estagio com pesquisa na triangulacdo entre a epistemologia do
conceito de professor-pesquisador, na intercessaio com 0 conceito de
professor-reflexivo, articulado, fundamentado e organizado aos processos de
investigacdo da realidade pode-se afirmar que um professor formado nesta
perspectiva tem mais condi¢Ges de dominar as ferramentas da construgdo do
conhecimento pelo caminho da pesquisa que outro formado sé a partir dos
conceitos, isto é, dos produtos da Ciéncia (GHEDIN, 2014, p. 9).

Ao trazer tais apontamentos, o autor vislumbra a possibilidade de fazer do estagio um
lugar potencializador para a promocéo da pesquisa. Que propostas como essas, Com menor ou
maior grau de repercussdo, possam ser esbocadas e compartilhadas com a comunidade
académica de modo que a préatica da pesquisa naturalize-se dentro do percurso formativo dos
professores em formacdo, de modo que possamos criar uma comunidade de pesquisadores
criticos.

Findando os debates relativos a essa Categoria de Analise, compreendemos que a
formacdo para a pesquisa pode ocorrer em distintos espacgos, podendo até mesmo ndo ocorrer.
Em defesa dessa pratica, pontuamos que quanto antes esta for inserida nos debates que
permeiam a formacdo docente, maiores serdo as chances de termos um docente capaz de
enxergar o exercicio docente para além dos canones do ensino tradicional, utilizando-se da
pesquisa, enquanto ferramenta de reflexdo e realizacdo de praxis.

A seguir, apresentamos a segunda Categoria de Analise a qual propde abordar a praxis
enguanto combustivel para essa pratica de pesquisa. Essa torna-se pilar para discutir sobre a

complexidade do ato de educar e sobre a ideia de potencializar a pratica docente.

6.2 Categoria de analise: Praxis

A referida Categoria de Andlise foi construida devido & natureza de alguns
apontamentos dos respondentes, nos quais estes apontavam para a complexidade do agir sobre
a sala de aula e sobre atitudes que potencializam a acdo docente. Tais ponderacGes foram
organizadas de modo a constituir duas Unidades de Registro, as quais serdo discutidas nesse
espaco.

Figura 5- Praxis

Complexidade da
acao docente

Fonte: Elaborado pelo autor
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Conforme o trabalho apresentou, pensar a pesquisa atrelada a pratica docente, sob uma
perspectiva critica, exige a praxis. Esse termo pode ter significados distintos de acordo com o
referencial utilizado.

Aristoteles associava esse termo a uma sabedoria pratica. Praxis apesar da semelhanca
com a palavra pratica ndo pode ser considerada como sindnimo a essa, pois praxis nao se
restringe a uma atuacao préatica. Segundo Freire (2005) praxis € a unidade dialética entre teoria
e pratica. E uma atuacio que é informada pela teoria e impacta a realidade de forma a informar
a teoria também, revelando contradicdes e mobilizando acdes e reflexdes como guia para
intervencdes futuras. Praxis é o que permite que a teoria e a pratica ndo fiquem desconexas.

Em resumo, essa visa transformar a realidade. Quem fica no campo da teoria pode
produzir reflexdes e conhecimento de relevancia, entretanto, teoria sem pratica tem a tendéncia
de ficar desconectada da realidade, gerando leituras de mundo com maior potencial de erro. De
forma similar, a pratica quando desacompanhada da teoria também € problematica, pois se
restringe a realidade imediata da pessoa. Se teoria e pratica ndo sao articuladas, elas entram em
contradicdo. Sem préaxis a pratica fica miope porque ela s6 é capaz de enxergar demandas
imediatas.

Baseados nessa reflexdo, dedicamos apresentamos nossas inferéncias em torno do ato
de potencializar a préatica docente e de enfrentar a complexidade da acdo do professor, acdes
gue necessitam que a praxis atravesse suas performances.

A primeira Unidade de Registro apontada pelos participantes refere-se ao ato de
potencializar a pratica docente. A pratica da pesquisa potencializa as a¢fes docentes no sentido
de ser um momento para reflexdo critica sobre a realidade no que tange as relacGes, interesses
e dindmicas presentes no interior da escola e da sala de aula, promovendo agdes que permitam
a superacdo de condigdes que inviabilizam um bom ensino. No decorrer do curso de formagéo
continuada proposto aos professores, os participantes relatam que em alguns instantes, durante
suas trajetorias profissionais, eles se viram inertes perante alguma situacdo vivenciada,
revelando a necessidade de alguma pratica que dessem a eles suporte para o enfrentamento de
situagdes cotidianas com as quais se defronta o exercicio docente.

A prética da pesquisa, como sugestdo metodoldgica, fortalece a tentativa de se elaborar
caminhos, por meio da praxis e solidificar novas propostas. Apontamentos acerca dessa
compreensdo estdo presentes nas respostas dadas pelos professores por meio do questionario
aplicado

Uma performance melhor na atuacdo como profissional (P3).
guestdes essas que ao serem respondidas podem nos auxiliar numa melhor
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atuacéo docente (P5).

Com relacdo aos depoimentos dos respondentes, o P3 aponta que essa proposta o
enriquece enquanto profissional, implicando numa melhor performance na sua préatica. Ao lado
disso, o apontamento do P5 indica que quando conseguimos responder, h& algumas questdes
transversais a pratica de ensino, esse saber pode nos auxiliar em uma melhor atuagéo docente.

Potencializar a préatica docente € uma expressao que guarda no seu interior dicotomias,
pois é necessario primeiramente desvelar aquilo que acreditamos ser uma boa pratica docente,
algo que é conflitante quando comparamos alguns autores da area da educagdo ou mesmo
refletimos amparados em documentos legais que inserem ritmos e objetivos para a educagéo.

Dentro do movimento professor-pesquisador, também encontramos essa dicotomia.
Zeichner e Diniz-Pereira (2005) apontam que

Em suma, é possivel dizer que a pesquisa-acao esta, sem sombra de duvida,
satisfazendo professores e ajudando-os a fazer o que desejam fazer de maneira
melhor. Todavia, o que eles querem fazer é algo bastante diversificado que
compreende desde préticas behavioristas, passando por préaticas
“construtivistas” (ou, em alguns casos, ‘“neobehavioristas”) até praticas mais
criticas e politicamente orientadas (ZEICHNER E DINIZ-PEREIRA, 2005,
p.70).

Os autores reforgam esse argumento ao apontar que
Para que as mudangas ocorridas nas praticas dos professores por meio da
pesquisa-agdo possam ser consideradas “melhorias”, temos de analisar os
méritos daquilo que se produz e se tais mudancas séo validas no contexto
educacional de uma sociedade democrética. (ZEICHNER, DINIZ-PEREIRA,
2005, p.70).

Acreditamos que a pratica da pesquisa pode tanto permitir aos docentes que enxerguem
as problematicas de sua sala de aula sob uma nova forma, de modo a torné-los capazes de refletir
sobre sua prépria acdo. Independente da forma, os professores tendem a acreditar que a prética
da pesquisa, seja de modo a satisfazer interesses mais imediatos ou ndo da sala de aula, guardam
em si o potencial de auxilia-los no seu enfrentamento diario. Os autores apontam isso ao
defender que

A experiéncia de se envolver em pesquisas do tipo “auto-estudo” ( self-study
research ) ajuda ainda os professores a se tornarem mais confiantes em suas
habilidades de ensinar, mais ativos e independentes ao lidarem com situagdes
dificeis que surgem durante as aulas, assim como mais seguros ao adquirirem
habitos e habilidades de pesquisa que utilizam para analisar mais a fundo suas
estratégias de ensino (ZEICHNER, DINIZ-PEREIRA, 2005, p. 68).

E importante reforcar que essa diferenca de compreensdo do que seria potencializar a

pratica docente guarda em si um debate. A perspectiva critica aponta a necessidade de olharmos
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para além do imediatismo da sala de aula, permitindo que suas reflexdes possam se dar numa
esfera mais ampla. Encontramos na obra de Zeichner e Diniz- Pereira (2005) a defesa de que
existem coisas maiores e mais emergentes acontecendo para além do limitado mundo da sala
de aula e que todos podem percebé-las. Diante disso deve-se gastar menos energia com questoes
as quais eles chamam de “triviais”, como tentar melhorar o aprendizado dos estudantes, pois se
um profissional almeja melhorar o aprendizado dos seus estudantes, talvez fosse mais
conveniente que esse lute para mudar a instituicdo escolar e as condi¢des criadas para fazer
essas melhorias possiveis (ZEICHNER, DINIZ- PEREIRA, 2005, p. 72).

Os autores ainda apontam que “oS professores ndo necessariamente precisam deixar a
sala de aula para conectar as suas pesquisas com a luta por igualdade educacional e justica
social” (ZEICHNER, DINIZ-PEREIRA, 2005, p.73), pois cada tema presente no curriculo tem
sua dimensdo critica. Dessa forma, o fazer docente seré revestido de uma compreensao social,
na tentativa de promover um debate, sempre com o uso da préaxis, sobre probleméticas do
mundo com a pequena amostra da sociedade que se faz presente ali na escola.

O curso de formacao continuada proposto aos professores revelou-se significativo nesse
aspecto ao abordar tematicas que poderiam ser utilizadas como ferramentas para o ensino de
matematica e também para a elaboracdo de investigacGes tanto para a sala de aula quanto no
ambito da realidade, propiciando um aprimoramento da sua pratica docente. Fazer uso dessa
reflexdo permeada pela prética da pesquisa tem como horizonte colocar o professor como
agente que compreende a dindmica daquele espaco e seja capaz de desenvolver um trabalho
educativo que ndo deixe ninguém as margens, além de fazer com que o ensino ultrapasse 0s
muros da escola.

Potencializar a pratica docente torna-se uma das possiveis repercussées do ideal
professor-pesquisador visto que, € um dos objetivos de qualquer pratica investigativa, de
reflexdo ou de pesquisa. Os espacos escolares e a pratica que ocorre no seu nucleo carecem
desse suporte, pois sdo muitos os dedos que apontam para o insucesso da escola. Por meio da
pratica da pesquisa podemos ndo somente usa-la em nossa defesa de modo a diminuir nossa
culpa defronte a tais situacdes, mas apontar caminhos para que essa potencializa¢do da prética
docente caminhe em diregdo a promog&o de uma educagao critica a todos.

O que denominamos de Complexidade da acdo docente constitui a segunda Unidade de
Registro dessa Categoria de Andlise. Essa tematica surge a partir dos apontamentos dos
participantes, conforme podemos perceber por meio de alguns relatos.

trabalhamos com a pluralidade cultural, demandas heterogéneas e um publico
bastante diversificado (P2).
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Compreender que a aprendizagem € um processo dindmico, complexo e
constante (P4).
O relato do participante 2 coopta a esséncia dessa Unidade de Registro ao compreender
que a realidade na qual agimos é atravessada por pluralidades culturais, sociais, econdmicas e
mesmo cognitivas. Sob um espectro mais amplo, podemos perceber também que a estrutura
educacional é uma das arenas onde sdo disputados projetos de sociedade, o que torna mais
complexo nosso pensar e agir sobre ela. Segundo Giroux (1997, p.27) ¢ “importante que
possamos compreender as contradi¢des, distancias e tensdes que caracterizam a escolarizagao”.
A complexidade do ato de educar é resultado de interesses e posturas antagbnicas, e por isso é
necessario fazermos uso da praxis.
Apontamos que essa complexidade toma um grande folego a partir da elaboracéo de
projetos e politicas verticais as quais ndo dao vez e voz as pesquisas acerca da formacéo docente
ou mesmo aos profissionais que ali atuam. Zeichner e Diniz-Pereira (2005) apontam que

Temos sido testemunhas da falta de sucesso da maioria, sendo de todos os
projetos que tentam mudar a escola “de cima para baixo”, ignorando o
conhecimento daqueles que nela trabalham. A pesquisa-a¢do tem o potencial
de contribuir fundamentalmente para o refazer da escola como instituicéo,
melhorando suas relagcdes com a comunidade e promovendo uma educagéao de
alta qualidade para todas as criancas, jovens e adultos (ZEICHNER, DINIZ-
PEREIRA, 2005, p. 72).

Dessa forma, a pesquisa dos educadores se encontra como uma proposta que visa
promover mudancas nas institui¢cdes escolares de “baixo para cima” enquanto vemos diversas
propostas como a BNCC que vém na contramdo, instaurando-se do topo para a base. A
complexidade da acdo docente estd muito associada a divergéncia de interesses e da efetivacdo
dessas propostas. Essa complexidade também se evidencia quanto a compreensdo do papel
docente. A BNCFP traz que

Sao simples, mas ndo s&o triviais, as incumbéncias do professor: trabalho em
equipe, planejamento, ensinar cuidando que o aluno aprenda, tratar com
atencdo maior os que tem dificuldade para aprender, dar aulas e outras
atividades previstas na proposta pedagogica e em seu plano de trabalho, e
ajudar na relacdo da escola com a familia e a comunidade (MEC, 2018, p.17).

Esse documento traz uma caracterizacdo do que seus autores tém acerca do que é ser
docente, entretanto minimizam importantes fatos que pesam e desestabilizam o docente quanto
a sua pratica: atuar em um espaco atravessado por distintos interesses; o fato da educagédo
constantemente passar por desmontes, exigindo que os professores continuem fazendo o
mesmo, ou até mais, com menos recursos; estarem submetidos a uma ldgica de trabalho

pautados na eficiéncia e na eficacia, onde ha um rigidos mecanismos de avaliagfes dos seus
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alunos (resultados que ndo dependem apenas de uma boa atuacdo docente); o ensino estar
pautado em competéncias (conforme pode ser visto na BNCC) subtraindo a possibilidade de
um agir com mais autonomia; além de terem suas condicdes de trabalho constantemente sendo
postas em discussao.

A complexidade do ato de educar ganha forma quando n&o evidenciamos que essa acéo
é de fato complexa. Por isso a Epistemologia Critica nos é tdo cara, pois ela vem na tentativa
de desnudar essas variaveis que implicam no agir docente, variaveis que poderiam
responsabilizar o professor quanto aos desempenhos néo satisfatorio dos alunos.

Diante dessa complexidade, somos convidados a refletir acerca da identidade docente.
A seguir, apresentamos a terceira Categoria de Analise a qual prop&e uma discusséo sobre esse

tema.

6.3 Categoria de andlise: Identidade docente

Essa Categoria de Analise foi construida com a finalidade de discutir a identidade
docente, algo que sofre modificacdes de acordo com a epistemologia adotada. Os participantes
apontam que refletir sobre 0 movimento professor-pesquisador nos leva a construir um “novo”
ideal de professor, um sujeito cuja sua acdo esta envolta de um interesses sociais, politicos e
econdmicos, preocupacao presente nos debates apontados pela Epistemologia Critica. Dessa
forma, dedicamos essa secdo para descrever nossas ponderacfes a cada uma das Unidades de
Registro que compde essa Categoria de Analise, conforme apresentamos na figura a seguir.

Figura 6- Identidade docente

Fonte: Dados da pesquisa

Conforme a figura acima descreve, a identidade docente passa por um momento de
ressignificacdo quanto ao que lhe é esperado, o que nos leva a discutir pilares dessa “nova”
funcdo docente. Dedicar esse espaco para a discussdo desses aspectos é uma tentativa de
permitir que possamos dialogar sobre isso tomando como referéncia as abordagens ja esbocadas
anteriormente.

A primeira Unidade de Registro que configura essa Categoria de Anélise foi
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denominada Ressignificar o papel docente. Esta se instaura como um apelo em prol do status
que culturalmente é designado aos professores, quanto sua funcao técnica e social. Ao associar

pratica de pesquisa e docéncia, 0s participantes do curso consideram que os professores podem

sinalizar as demandas de seu espaco de trabalho de modo a apontar solugtes
(P4)

[Torna os] professores mais criticos, reflexivos e com maior capacidade
formadora (P5).

Encontramos estimada riqueza nos relatos apontados pelos participantes. O depoimento
do P4 coloca o professor em movimento, no sentido de alguém que se dapara com uma realidade
e é capaz de apontar caminhos para a mudanca desse espaco. llustrando o espectro dessa
ampliacdo de sentidos, o P5 aponta algumas das caracteristicas esperadas desse profissional.
Apontamos que a compreensdo do que vem a ser a fungdo docente pode ser vasta, dependendo
dos olhares e interesses de quem analisa.

A ressignificacdo quanto a funcdo desse profissional esta intimamente atada com a
construgdo de uma nova identidade docente. Dessa forma, estamos assumindo como horizonte,
uma mudanca nos contornos sobre como compreendemos a docéncia, algo que segundo
Pimenta (2012), ndo é elaborado num estalar de dedos, pois as percepcdes acerca desse oficio
sdo multifacetadas, podendo ter diferentes significados de acordo com o objetivo e interesse
desejado.

Pimenta (2012) enaltece essa compreensdo ao apontar a identidade profissional como

algo que ndo ¢é estatico, mas algo construido socialmente.

uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacéo social da
profissdo, da revisdo constante de significados sociais da profissdo; da revisdo
das tradicbes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas [...] (PIMENTA, 2012, p. 20).

Conforme aponta a autora, antes de ressignificar a pratica docente, devemos explicitar
nossos interesses e anseios quanto seu papel, abordagem essa que tem convidado diversos
autores a proporem dialogos em torno desse assunto. Ao compreender que toda carreira possui
seus atributos, Contreras (2002) ratifica essa reflexdo ao conceber a profissionalidade através
de trés dimensdes: a obrigacdo moral, 0 compromisso com a comunidade e a competéncia
profissional. Ao assumirmos os ideais trazidos pelo movimento professor-pesquisador, estamos
firmando novos compromissos com a sociedade académica e com a comunidade além de
esbocar novas compreensfes quanto aos saberes que tais profissionais precisam desenvolver
para um bom exercicio docente, mudancas que culminam numa sensivel e importante
ressignificacao do papel e da pratica docente.

Preocupado com o papel social da escola e dos agentes que nela atuam, recorremos a
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Gadotti (1998) para contribuir neste debate. O referido autor aponta para a necessidade desse
“novo educador” ndo se ater a fungdes tecnoburocraticas, a fim de construir uma “educacdo
democratica”, proposta que deriva de uma genuina reeducacao dos educadores.

Ao novo educador compete refazer a educacdo, reinventa-la, criar as
condicBes objetivas para que uma educacdo realmente democratica seja
possivel, criar uma alternativa pedagogica que favoreca o aparecimento de um
novo tipo de pessoas, solidarias, preocupadas em superar o individualismo
criado pela exploracdo do trabalho. Esse novo projeto, essa nova alternativa,
ndo podera ser elaborado nos gabinetes dos tecnoburocratas da educagéo. Ndo
vird em forma de lei nem reforma. Se ela for possivel amanhd é somente
porque, hoje, ela esta sendo pensada pelos educadores que se reeducam juntos.
Essa reeducacdo dos educadores ja comecou. Ela € possivel e necessaria
(GADOTTI, 1998, p. 90).

Dessa forma, desloca-se o exercicio docente de uma perspectiva excessivamente
centrada em aspectos curriculares para um lugar onde o desejo de tornar a escola um local de
emancipacao e de criticidade tornam-se preludios para configuracéo desse “novo educador”.
Nos aproximamos ao que Gramsci (1975) denomina de Intelectual Organico na tentativa de
fazer a sua transposicdo para a figura do professor e ver as possiveis implicacfes na sua
identidade docente.

Gramsci (1975) importante intelectual do século XX defende que

S&0o organicos os intelectuais que, além de especialistas na sua profissdo, que
os vincula profundamente ao modo de producédo de seu tempo, elaboram uma
concepgdo ético-politica que os habilita a exercer fungdes culturais, educativas
e organizativas para assegurar a hegemonia social e o dominio estatal de classe
gue representam (GRAMSCI, 1975, p. 1518 apud SEMERANO, 2006, p.
378).

Segundo o referido autor, seriam organicos os profissionais que tém insercdo num
determinado espaco e que exercem uma funcao dentro de suas préprias classes sociais. Nesse
aspecto, ele defende que cada classe social constitui seus proprios intelectuais com a missao de
divulgar as ideias e as concep¢des de mundo tomando como referéncias os interesses e
necessidades daquela classe.

Gramsci (1975) defende que o ato de difundir verdades ja descobertas é tdo importante
quanto criar uma nova cultura, o que implica na existéncia de varios niveis de intelectuais.
Assim ele defende que a massa “sente”, mas nem sempre & capaz de compreender ou
conjecturar caminhos para a superacao de situagdes que defrontam, revelando a necessidade de
intelectuais que partam de uma realidade social proxima a deles. Dessa forma, a obra de
Gramsci convida os professores a serem intelectuais organicos, aqueles capazes de, por meio

de suas funcdes, exercerem papel politico (e ndo partidario) frente ao mundo. Dessa maneira,
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entendemos essa carreira como um trabalho intelectual capaz de promover conscientizagéo,
inquietude e movimento na sociedade a partir de interlocugdes dos saberes historicamente
acumulados com o mundo. Por certo, os professores enquanto intelectuais criticos
desempenham um papel ativo na formacdo dos sujeitos, considerando o papel social da
educacéo, do ensino, os objetivos do seu trabalho e os meios para atingi-los.

Diante de tais argumentos, acreditamos que o exercicio da pesquisa tangenciando a
pratica educativa carrega no seu nucleo esses ingredientes. Assim, a ressignificacdo desse
profissional, causada por tais acOes, estard a servico de uma educagdo cujos interesses se
ampliam frente aos moldes atuais de educagédo que temos presenciado.

Atrelado a essa, trazemos 0s apontamentos dos professores acerca da segunda Unidade
de Registro denominada fungédo docente

Podemos esperar mudancas, producdes, inovacdes nas praticas a fim de
melhorar a atuag&o docente (P1).
formacéo de individuos com autonomia e competéncia (P4).

Como materializagdo desse “novo educador”, 0s participantes apontam que esperam
producdes, melhor atuacdo e capacidade deles formarem individuos com maior autonomia e
competéncia. Salientamos que esses ideais orientam esse novo entendimento do que é a
docéncia e, a partir dele, possamos ter condigdes de ter um olhar mais atencioso e respeitoso
aos educandos, de modo a ndo enxerga-los como recipientes, assim como Freire (1996) critica,
mas como sujeitos participantes de uma sociedade, que possuem aspiracdes, desejos e que
carregam em si marcas de suas vivéncias numa sociedade onde a desigualdade social € uma das
maiores do mundo. Zeichner e Diniz-Pereira (2005) descrevem o cenario em que estamos

No contexto da globalizacdo hegemoénica e da proliferacdo de politicas
neoliberais ao redor do mundo, temos testemunhado o crescimento do fosso
que separa os ricos dos pobres. Raga, género, classe social, religido e opgéo
sexual continuam a ser fatores importantes que na maioria das vezes
determinam o acesso a educacao de alta qualidade, assim como o acesso a boa
moradia, a assisténcia médica de qualidade e a empregos que remunerem
decentemente. Esses fatores continuam a influenciar um conjunto de outros
problemas sociais, tais como a fome e a subnutri¢do, o abuso contra criancas,
a gravidez indesejada na adolescéncia, crimes, violéncia e drogas
(ZEICHNER, DINIZ-PEREIRA, 2005, p.75).

Diante de tal cenério, tais autores apontam que

Obviamente ndo estamos sugerindo que esses e outros problemas tenham sido
causados pela “ineficiéncia” da escola publica, argumento empregado com
freqliéncia na retorica de muitos politicos e gestores educacionais. As escolas
publicas ndo causam tais problemas, e a sua reforma por si s6 também nao
poderé resolvé-los. O que sugerimos é que precisamos desempenhar um papel
politicamente consciente em qualquer esfera que se escolha trabalhar, que
examinemos as implicac@es sociais e politicas das nossas a¢des e, finalmente,



124

que atuemos de modo a promover os valores democraticos (ZEICHNER,
DINIZ-PEREIRA, 2005, p.75).

O que queremos apontar € que o agir docente ndo pode simplesmente ignorar, por
conveniéncia, essas questdes. Na compreensdo desses autores, ideal ao qual também nos
associamos, “os educadores de sociedades que se autodenominam democraticas tém a
obrigacdo moral de intervir para que aqueles com quem trabalham possam viver mais
plenamente os valores inerentes a democracia (ZEICHNER, DINIZ-PEREIRA, 2005, p.75)”.

Facilmente, podemos retornar ao que o participante 4 aponta ao defender um ensino com
maior autonomia. Autonomia aponta para tomada de deciséo, acdo que exige uma compreensao
da realidade. Dessa maneira, os professores

combinardo reflexdo e agdo no interesse de fortalecerem os estudantes com as
habilidades e conhecimento necessarios para abordarem as injusticas e de
serem atuantes criticos comprometidos com o desenvolvimento de um mundo
livre da opresséo e exploragdo. (GIROUX, 1997, p. 29).

Tal argumento reforca que a atuacdo e a formacdo docente, sob uma perspectiva critica,
ndo pode simplesmente negar o cenario ao qual estamos inseridos. Vemos esse movimento na
Educacdo Matematica Critica ao tirar a matematica desse lugar de neutralidade e se discutir
cidadania e justiga social a partir dela, por exemplo. Um movimento similar a esse pode ser
percebido a partir de obras como de Diniz-Pereira e Zeichner (2008) ao relatarem eventos e
experiéncias de IES as quais proporam desenvolver a formacéo de professores a partir de uma
preocupacdo com justica social. Essas compreensdes e campos de pesquisa representam
verdadeiros movimetnos contra-hegemdnicos diante dos interesses neoliberais a qual a
educacao é alvo.

Zeichner e Diniz-Pereira (2005) serdo protagonistas no desfecho dessa Categoria de
analise. Em seu escritos, os autores se direcionam aos professores apontando que

Precisamos também reforcar nossos lagos com os movimentos sociais de
massa que trabalham para a promocdo da justica social, econdémica e politica
no planeta. Embora a pesquisa-acao possa contribuir apenas com uma pequena
parte dessas lutas, ela é parte importante. Assim, como pertencentes a uma
comunidade de pesquisa-acao, precisamos ter a consciéncia publica e social
mais ampla, explicitando nossos compromissos com as lutas por um mundo
em que todos tenham acesso a vidas dignas e decentes (ZEICHNER, DINIZ-
PEREIRA, 2005, p. 77).

De forma geral, a identidade docente, abordada em poucas linhas nessa Categoria de
Analise, esta intimamente ligada a um compromisso dos professores, a partir dos conteudos,
dialogar com a realidade, e tornar claras as relagcdes de poder e desigualdade as quais estamos

ininterruptamente expostos.
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A seguir, apresentamos a Ultima Categoria de Anélise a qual propde uma discusséo sobre
0 didlogo com o mundo resultante do ideal professor-pesquisador. Tal debate finda as

discussOes que essa pesquisa se dispde a apresentar.

6.4 Categoria de analise: Didlogo com o mundo

Essa Categoria de Analise foi construida com a finalidade de discutir como o ideal
professor-pesquisador projeta suas discussdes de modo a dialogar com o mundo. Dessa forma,
dedicamos essa sec¢ao para descrever nossas ponderagdes a cada uma das Unidades de Registro
dessa Categoria de Andlise. Essas Unidades de registro sdo apresentadas na figura a seguir.

Figura 7- Didlogo com 0 mundo

Espago de Compartilhar as
Investigagao investigacdes

Fonte: Dados da pesquisa

A primeira Unidade de Registro dessa Categoria de Analise tem como titulo Espaco de
investigacdo. Ao ressignificarmos a pratica docente, reconhece-se a necessidade de uma nova
perspectiva quanto ao espaco onde esse profissional atua. Conforme apontam os participantes
e a propria literatura que cerca esse assunto, a sala de aula e a escola podem ser percebidos
como genuinos laboratérios onde questionamentos, investigacdes e intervencgdes sejam praticas
que se naturalizem nesse espaco.

Em sala de aula, constantemente nos deparamos com situacdes que requerem
um olhar investigativo, até porque trabalhamos com a pluralidade cultural,
demandas heterogéneas e um publico bastante diversificado. Dados extraidos
da realidade imediata dardo um carater mais real aos dados e aos estudos (P2).
Sim, potencializa e me faz perceber a sala de aula sob uma nova perspectiva
(P4).

Conforme apontam os relatos acima, a sala de aula e a escola sdo atravessadas por
inimeras questdes que desfiguram e dao a esses espagos um formato préprio, fazendo com que
a atmosfera desses ambientes seja convidativa a realizagcdo de pesquisas e intervencdes. Tais
investigacOes inserem na sua engrenagem elementos como reflexdo e préatica de pesquisa, o que
nos permite vislumbrar a necessidade a estreita relacdo entre tais agoes. Pimenta (2002) aponta

que
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No trabalho do educador-pesquisador, as respostas sdo sempre tentativas e 0s
achados sdo um continuo processamento. A rigueza estd no processo € na
busca, exigindo uma continua intervencdo e envolvimento dos sujeitos, tendo
a reflexdo como mola propulsora (PIMENTA, 2002, p. 26).

Conforme apontado, as investigacGes ndo carregam como potencial ou mesmo ideal
sanar todas as deficiéncias e problematicas as quais nos esbarramos no sistema educativo, mas
a sua potencialidade esta ancorada na promoc¢édo de reflexfes acerca de tal enfrentamento.
Entretanto, devemos compreender que ndo apenas a sala de aula se torna objeto de investigacéo,
mas toda a realidade educacional deve ser abarcada por essas propostas e reflexdes, conforme
ja foi discutido. Sobre isso, Giroux (1997) aponta que a mera reflexao sobre o trabalho docente
no interior da sala de aula é insuficiente para uma compreensdo tedrica dos elementos que
condicionam tal prética.

Nesse aspecto, apontamos que 0s muros da escola devem ser derrubados, de maneira
figurativa, de modo que possamos ter a possibilidade de compreender, investigar e atacar as
origens de muitos desses problemas, ndo limitando nossas a¢des aos sintomas 0s quais séo
latentes dentro do espaco escolar. Com isso, atendemos ao apelo de tornar esse ambiente um
espaco privilegiado para problematizar o mundo, a sociedade, as relacbes humanas e 0s
conhecimentos historicamente acumulados, conforme desejam as correntes criticas da
educacéo.

Em meio a essa vastiddo de argumentos, é necessario pontuar, correndo o risco de ser
repetitivo, o fato de que a postura investigativa ndo € inata aos que se dispdem a pratica docente,
0 que nos faz retroalimentar a hipdtese de que € necessario um periodo de formacao para isso.
Conforme Ghedin (2009, p. 17) “a pesquisa no processo de formacao do professor é importante
por construir o eixo central na elaboragédo de novos saberes e de novos conhecimentos a respeito
da realidade educacional, transformando-a em um objeto a investigar”. Dessa forma, se de fato
ousamos idealizar a escola e a sala de aula sobre tais modos, é necessario “injetar” a pratica da
pesquisa na formacdo de tais sujeitos.

Conceber a escola e a sala de aula enquanto espago de investigacdo tem se tornado
comum tambem entre estudantes de Pds-Graduacdo na area de Ensino e/ou educacdo. O olhar
desses profissionais tende a ter significados distintos do que dos professores que atuam
diariamente naquele espaco devido suas condi¢Ges de trabalho, objetivos e tempo naquele
espaco. Tais fatos possibilitam a esses profissionais um distanciamento dos fendmenos a partir
da teoria, algo que ainda se instaura como um desafio para os professores em exercicio.

Permitir que a propria realidade nos dé amostras do que tem acontecido no seu interior,

suas demandas e suas preocupacdes possibilita que a escola va se remodelando. Para o alcance
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desse ideal, é necessario fazer com que a sala de aula e as praticas que ali serdo desenvolvidas
se aproximem das preocupagdes sociais, econdmicas e humanas que tanto se impde frente a
humanidade, de modo a (re)interpretar nossa forma de estar e ser no mundo.

Um espaco de investigacdo demanda um profissional capaz de fazer uso da investigacéo,
algo que aponta um novo horizonte para a pratica docente, assim como ja foi defendido.
Atrelado a isso, tais investigagdes ndo alcangcam seu objetivo apenas ao serem realizadas. A
possibilidade delas surtirem um efeito real se oportuniza no momento em que damos vozes a
elas, por meio do ato de compartilha-las. Essa acdo é a que da nome a ultima Categoria de
Anélise elencada pelos participantes.

A segunda Unidade de Registro a compor essa Categoria de Andlise foi denominada de
Compartilhar as investigacdes. Os participantes da pesquisa apontam para a necessidade dessa
acdo ao relatarem que

Compartilhar e até dar publicidade as experiéncias e investigacdes € de suma
importancia principalmente como forma de aprimorar as praticas pedagdgicas
e partilhar sucessos e insucessos de praticas vividas (P1).

Estas tém de ser compartilhadas, expostas, servir de instrumento, enfim,
expandir os resultados como meio e ndo como fim (P2).

Ambos o0s respondentes apontam a relevancia dessa a¢do. Enaltecemos a importancia
dos apontamentos elencados pelos participantes. Na partilha de sucessos e insucessos de
praticas vividas, apontado pelo P1, percebemos a presenca de um intercambio de ideias, acéo
essa que pavimenta um caminho de construcdo coletiva de conhecimentos. Tocante ao
apontamento do P2, achamos enriquecedora sua compreensdao ao apontar que os resultados
obtidos através dessas pesquisas ndo devem ser encarados como fim, mas como meio, caminho,
atividade que possibilita o questionamento quanto as nossas percepcdes, posturas e finalidades
gue orientam nosso trabalho e entre tantas outras reflexes necessarias para uma praxis efetiva.

Novoa (2009) no capitulo intitulado “Educag@o 2021: Para uma historia do futuro” traz
em forma de sugestdo trés conselhos a escola da modernidade: que possa haver mais
aprendizagem; que essa possa ser mais ligada a sociedade e por fim, que haja mais
comunicagdo. Em esséncia, apontamos que 0 pesquisador apresenta sua preocupagdo quanto a
necessidade da escola se comunicar com 0 mundo que o cerca através dos saberes construidos
e discutidos no seu interior. Nesse aspecto, assume-se a necessidade de uma méo dupla, onde a
escola possa ndo s6 abordar teméticas que tangenciam a sociedade, mas essa institui¢cdo possa
abrir seus portdes de modo que a comunidade possa ver o que tem sido ali trabalhado, elaborado
e ressignificado dentro daqueles limites.

Como preludio para essa partilha de saberes, a inovacao e a experimentacdo deverao
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instituir-se como processos naturais da pratica educativa (NOVOA, 2009). Dessa forma, a
escola sem alterar sua estrutura, horarios ou estética tera passado por uma espécie de
permutacéo, pois sem perder seu endere¢o na historia, explicitara a sua responsabilidade social
implicita no exercicio do trabalho docente. Como preocupacdo dessa necessidade, Ndévoa
(2009) aponta que

Os professores explicam mal o seu trabalho, conduzindo a enormes equivocos.
[...]. E necesséario comunicar para fora da escola. O novo espaco publico da
educacdo chama os professores a uma intervencao politica, a uma participacao
nos debates sociais e culturais, a um trabalho continuado junto das
comunidades locais (NOVOA, 2009, p. 27).

Nas palavras de NOvoa, é necessario aproximar a escola da comunidade, de modo que a
sociedade como um todo possa compreender a complexidade do ato de educar e das tematicas
que cabe a essa instituicdo abordar. O autor aponta que € necessario que a escola preste conta
do que foi (e do que ndo foi) realizado, pois pouco avangaremos se a escola nédo tiver
credibilidade com a sociedade. O referido autor ndo ignora que essa exposicdo deixara os
professores e educadores numa condi¢do de vulnerabilidade, porém essa € uma condi¢éo
necessaria para a transformacao desse espaco (Novoa, 2009).

Diante do esbogado apontamos que, sem se distanciar do seu oficio de ensinar, cabera a
esses profissionais suscitar importantes indagacdes na micropolitica do espaco educativo,
reflexdes inddceis no sentido de corroborar para enfrentamentos coletivos. Vale frisar que tais
reflexdes poderao ter como sujeito ndo so a escola, mas a sociedade qual essa faz parte, ecoando
nas suas diversas instancias.

Enfatizamos que o ato de compartilhar as investigagdes ndo traz repercussoes apenas
aos professores que assumem a postura de pesquisadores ou a escola a qual esse profissional
atua. Zeichner e Diniz (2005) compreende que

ao se fazer publica a pesquisa dos educadores, outros profissionais poderiam
beneficiar-se dela; formadores de professores e pesquisadores nas
universidades também poderiam incorporar o conhecimento produzido por
meio da pesquisa-agdo em cursos voltados para futuros professores ou para
professores em treinamento; e, finalmente, gestores também poderiam usar tal
conhecimento para desenvolver politicas educacionais (ZEICHNER, DINIZ-
PEREIRA, 2005, p. 70).

De acordo com o apontado, o leque de sujeitos convidados a participar e se inteirar
desses resultados se torna mais ampla. Tal postura alcanga outros docentes com 0s quais seréo
compartilhados os resultados de futuras investigacOes, ja que estes serdo convidados a
refletirem acerca de questdes que tangenciam sua pratica. A academia também se vé alcancada,

pois o porta voz daqueles resultados € um sujeito que esta imerso naquela realidade escolar,
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vivenciando angustias e constantes embates, sendo alguém que devido as sua trajetoria, pode
muito contribuir com importantes apontamentos e reflexdes nos espagos de formacéo docente.
N&o obstante, a rede de ensino pode vivenciar a necessidade de um repensar. Com a eventual
mudanca na forma de atuacdo dos seus professores, essa encontra-se diante da necessidade de
repensar a forma como tem subsidiado a efetivagdo dessa pratica.

Dessa forma, ao negarmos a publicacdo e o compartilhamento das investigagdes
estariamos abafando os resultados alcancados por essas, desprezando o potencial dos
conhecimentos elaborados pelos professores. Mais do que negar os resultados, estariamos
inviabilizando a possibilidade de sermos expostos as problematicas que germinaram tais
investigacOes, problemaéticas que exigem serem encaradas por diferentes sujeitos, em diversos
espacos, sob diferentes dticas, a fim de compreendermos com maior exatidao as variaveis que
implicam sobre ela.

De maneira geral, compartilhar os resultados € uma premissa que retroalimenta as outras
Categorias de Analise, pois traz uma nova identidade ao docente, fazendo da sala de aula e da
escola um l6cus privilegiado para pesquisa, por meio da praxis, o que exige uma formacéo para
a pratica da pesquisa. De forma a tornar veemente essa afirmacéo, retornamos em Freire (1996)
quando ele traz como subtitulo de um dos seus capitulos o seguinte titulo: “Ensinar exige
compreender que a educagdo ¢ uma forma de intervencdo no mundo”. Avistamos no ato de
compartilhar investigagbes um momento célebre para intervir no mundo, mesmo que de
maneira pontual e sem tamanha repercussao, em um primeiro momento.

A fim de rematar os apontamentos dessa Categoria de Andlise, percebe-se que as quatro
Categorias elencadas enquanto repercussfes da insercdo da pratica da pesquisa ao exercicio
docente coexistem, de modo que uma implica diretamente na existéncia da outra. Os resultados
apontados, impulsionam mudancas ortogonais no que tange a docéncia, conforme o que a
perspectiva critica tem defendido.

Alicercado no que foi discutido em todo capitulo, ndo é novo o argumento de que inserir
a pratica da pesquisa ao exercicio docente se apresenta como ideal que implicaria em mudancas
em diversas instancias. Mesmo sendo de pouca aplicabilidade dadas as condic¢Ges atuais de
atuacdo em que se encontram os docentes, refletir sobre esse movimento, de modo a esclarecer
potencialidades advindas dessa postura, pode ser o prelddio para uma mudancga nos moldes em
que enxergamos a pratica docente e a formacao de professores.

Essa apresentacdo tedrica se orienta pelo objetivo de por em evidencia a relagdo
existente entre o impacto da formacdo de professores sobre as préticas desses profissionais,

topico defendido e explorado minunciosamente por Zeichner (2005) na elaboracdo da agenda
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de pesquisa sobre formacao docente.
A guisa de conclusdo desse capitulo, a formacdo docente tende a se redimensionar
guando se avolumam as criticas sobre um dado modelo de formacé&o e cabe a nds, pesquisadores

da sala de aula e pesquisadores da academia, apontar diretrizes para essas novas perspectivas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este espaco tem como finalidade promover um momento de sintese, no qual revemos
0s caminhos trilhados, resgatamos as questdes de investigacdo e evidenciamos os resultados
alcancados. Assim, este momento foi basilar para o remate do trabalho, pois promoveu o
agrupamento de proposigdes e apontamentos em um mesmo reduto, servindo de apreciagao e
guestionamento para outros leitores e pesquisadores.

A pesquisa aqui apresentada teve como foco principal a formacéo dos professores que
ensinam matematica na Educacdo Basica. O interesse pela tematica em questdo, como
anunciado na introdugdo dessa dissertacdo, aponta para a necessidade de viabilizar a prética da
pesquisa no contexto escolar, tornando-a cada vez mais um objeto de investigacao. Professores,
pesquisadores e professores-pesquisadores tém reconhecido nessa tematica um importante
espaco para questionamento, dialogo e apontamentos, de modo a promover mudangas na forma
como concebemos o exercicio docente e a relevancia da pratica da pesquisa para essa carreira.

Conduzimos essa pesquisa com a finalidade de responder a uma pergunta: Como o
movimento professor-pesquisador pautado na perspectiva critica, abordado por meio de um
curso de formacé&o continuada ministrado a professores que ensinam matematica, pode propor
reflexbes acerca da formacéo, papel e atuacdo docente? Essa questdo sustentou 0 nosso
objetivo de pesquisa de forma que apontamos cenarios aos quais buscamos para encontrar
possiveis respostas a tal pergunta. Nesse percurso, elaboramos algumas discussdes de modo a
contextualizar tal objeto de estudo e, em seguida, tragamos caminhos e respostas para essa
inquietacdo. E assim construimos esse trabalho.

Antes de tecer 0s apontamentos, reconhecemos que 0s argumentos aqui apresentados
em defesa desse movimento tem um carater dual: por um lado possuem um “teto de vidro”
podendo facilmente se ver sob cacos perante a reverberagdo do sistema de educagéo atual. Por
outro lado, serve de provocacéo quanto ao modelo vigente, a fim de apontar caminhos para uma
nova forma de compreender e vivenciar a educacgdo formal.

Com base no referencial tedrico, no capitulo dois foi discutida a formacdao inicial dos
professores. Por meio desse debate foi possivel explicitar que apesar do campo tedrico
reconhecer distintas epistemologias quanto ao fazer docente, na pratica, essa ainda é anacrénica,
pois 0 modelo vigente rapta caracteristicas de outros periodos historicos. Por isso, enfatizamos
nessa discussao, intencionalmente, as distin¢des entre as Epistemologias técnica, pratica e a
critica de modo a evidenciar os pontos que diferem essas perspectivas. A Epistemologia critica

a qual sustenta nosso olhar traz consigo a exigéncia de um posicionamento critico em suas
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reflexGes, na tentativa de superar a mera descricdo, tornando a pratica docente uma agao que
exige praxis.

Todo esse debate nos permitiu inserir o movimento professor-pesquisador, pautado na
perspectica critica, em meio a tal discussdo. Conforme foi discutido, 0 movimento encontra
seus indicios na Epistemologia pratica e incorpora novas demandas e exigéncias na
Epistemologia critica, revelando que € um movimento que precisa estar sempre sendo analisado
dentro do seu nucleo, pois pode apontar para distintas finalidades e projetos socio-educacionais.

Em seguida, dedicamos um espaco para refletir sobre duas bases curriculares recentes
que tém como objetivo direcionar as pautas de discussao acerca da formacéo, papel e atuagédo
docente. Tais documentos guardam em sua intertextualidade interesses que se aproximam
bastante com os tecidos pelos pensadores neoliberais, no @mbito da educacdo. Encontramos
nesse ambiente um importante espaco para o didlogo de modo que evidenciamos para qual
direcdo a bussola que rege a educacao esta direcionada.

Antes de descer as cortinas do capitulo 2, propussemos reflexdes acerca de obras que
nos convidam a refletir sobre a possibilidade de promover uma formacéo inicial de um docente
na perspectiva do professor-pesquisador. Essa discussdo nos permitiu apontar que apesar dos
empecilhos (que vao desde a estrutura curricular dos cursos até as condicdes de trabalhos dos
docentes que regem a formacao desses futuros professores), essas propostas, por mais timidas
gue sejam, apontam para o desenvolvimento de importantes competéncias para a utilizagdo da
pesquisa de maneira critica e constante em sala de aula, promovendo reflexdes acerca da
identidade desse profissional. O amadurecimento da proposta sobre estdgio com pesquisa
revelou o interesse dos pesquisadores aproximarem a formacdo inicial do exercicio da pesquisa.

Por mais visionarias que essas propostas nos parecam, é importante reconhecimento de
que a formacdo inicial ndo é exclusivamente determinante para a atuacdo do professor e mesmo
que fosse, essa tem suas fragilidades, o que torna necessario outros momentos de formacdo a
esses profissionais. Diante disso, estabelecemos como segundo momento do texto a discusséo
sobre a formacdo continuada de professores. Conforme apresentamos, esse termo esta
carregado de compreensdes conflitantes, o que impede que possam ser depositadas sobre essa
a expectativa de resolver, por si sO, todas as demandas da carreira docente.

Dessa forma, buscamos na literatura definicdes para essa acdo, de modo a compreendé-
la para além de uma mera préatica, mas como acao de interesse publico para a qual deveriam ser
definidos os caminhos e planos para sua efetivagdo. Assim encontramos nas defini¢cGes dos
autores que se debrugam sobre esse assunto uma divergéncia quanto a compreensao desse ideal,

mostrando que interesses distintos perpassam a promocéo e efetivacdo desse tipo de formacéo.
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Com isso, compreendemos a necessidade de olhar essa pratica pelo crivo de modelos, capazes
de captar a esséncia, limites e objetivos de cada uma delas. Candau (1996) e Demailly (1992)
corroboram na compreensdo dessa pratica apontando nuances quanto a compreensdo dessa
pratica.

Por entendermos que diferentes compreensdes dessa pratica podem condicionar
diferentes acdes e argumentos acerca da relevancia desse tipo de formacgéo, recorremos ao
Catalogo de Teses e dissertacbes da CAPES e investigamos como as pesquisas de Pos-
Graduacao tém proposto ou analisado as acbes de formacbes continuadas voltadas para
professores que ensinam matemaética.

Como resultado, os textos apontaram que o ato de propor formagdes continuadas tem
acontecido com frequéncia bastante similar quanto aos trabalhos que se propdem em analisa-
las. Além disso, tais formacgdes continuadas tém sido, em sua maioria, promovidas pela
universidade, por meio de acbes de extensdo e observatérios nos moldes da perspectiva
contratual, definida por Demailly (1992).

Tal revisdo de literatura se pds como uma importante ferramenta em busca de mapear
de forma mais abrangente os estudos e pesquisas desenvolvidas em nivel de P6s-Graduacao.
Importante ressaltar que essas pesquisas tém como intuito confrontar ou compreender a
realidade e dessa forma, contribuem para uma visdo menos parcial da realidade. Percebemos
por meio dos trabalhos analisados que distintas perspectivas de formagéo continuada tém sido
defendidas e abordadas. Refletir sobre estas estruturas que direcionam essa acdo nos permitiu
contextualiza-las frente a realidade educacional, com o intuito de compreender como essas se
desenvolvem neste campo. Percebemos que integrar as demandas dos professores as
necessidades institucionais parece, ainda, ser um horizonte distante para as politicas de
formacéo de professores.

Diante de tais resultados, concluimos que toda e qualquer proposta de formacéao
continuada nédo é desprendida de uma ideologia, de uma visdo de mundo ou de um projeto de
sociedade, revelando a importancia de superarmos um olhar ingénuo frente a essas propostas.
Os trabalhos analisados revelaram que entre as propostas ainda ha uma equivaléncia quanto ao
modelo classico e atual de formagdo continuada, indicando a necessidade de analisar quais
demandas essas propostas sdo capazes de sanar. N&@o se pode perder de vista que a formacao
continuada, como um campo complexo de estudos, precisa estar sempre alinhada com as
possibilidades dos espacgos e dos profissionais a que se destinam essa formacdo, a fim de que
essa possa contribuir de maneira real para a formagao desse sujeito.

Consideramos relevantes tais resultados, pois permitiram compreender que a efetivacao
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tem sido atribuida & universidade, por meio do modelo universitario ou mesmo pelo modelo
contratual. A quantidade de propostas que se aproximam do modelo contratual evidenciam que
a universidade, a nivel de Pos-Graduacéo na area da Educacdo Matematica, tem cumprido com
afinco a triade Ensino, Pesquisa e Extenséo.

Dessa forma, evidenciamos que a universidade tem se preocupado quanto aquilo que
tem sido proposto aos professores enquanto formagéo continuada e tem, por meio dessas agoes,
tentado subsidiar os professores da Educagdo Basica quanto as suas demandas especificas. Por
entender tal necessidade, essa pesquisa revela-se uma contribui¢do na tentativa de propor um
curso de formacgao continuada no sentido de promover reflexdes e uma breve imersao ao que se
propde no movimento professor-pesquisador.

Resultante de tais apontamentos, o curso apresentado nesse trabalho, se tornou nosso
caminho para coleta de dados que nos permitiu alcancar o objetivo primordial dessa pesquisa.
Para tanto, buscamos, por meio da Analise de Contetdo, sob a perspectiva de Bardin (2011),
sistematizar, analisar e compreender os dados coletados por meio dos questionarios.

Tal pesquisa aconteceu dentro dos muros de uma escola pablica, 0 mesmo local onde 0s
professores trabalham e se defrontam com as mais diversas situacdes que desafiam sua
formagéo e competéncias enquanto profissionais. A certificacdo aos participantes tinha como
objetivo formalizar essa relacdo entre IES e escola. Ressaltamos que os participantes se
esforgaram muito para participar desse momento de formagéo frente a empecilhos de diversas
naturezas com os quais se defrontavam. Enquanto pesquisadores, esperamos que a¢des como
essas possam continuar a acontecer naquele espaco de modo que o0s professores possam
compartilhar suas experiéncias, expectativas e angustias junto com seu grupo de modo que
possam propiciar um ambiente mais agradavel e critico para todos os envolvidos.

Enquanto resultados trazidos por meio dos questionarios, construimos Categorias de
Anadlises, as quais abrangeram a totalidade dos relatos apontados pelos professores. A primeira
Categoria de Andlise apontou para a formagéo para a pesquisa, algo bastante necessario ndo
somente para 0 movimento professor-pesquisador, mas para toda carreira cujas as respostas ndo
estdo todas dadas. Como segunda Categoria de Andlise, discutimos sobre a praxis enquanto
elemento que nos leva da teoria a pratica de maneira reflexiva, considerando a complexidade
desses dois espacos. Como terceira Categoria de Analise discutimos sobre a identidade docente,
debate essa que se avoluma quando utilizamos como referenciais tedricos autores que possuem
compreensdes de mundo distintas. Na ultima Categoria de Andlise, apontamos sobre a
necessidade da escola e da pratica docente dialogar com 0 mundo por meio de suas pesquisas e

investigacoes.
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De forma geral, muitos dos relatos apontaram para mudancas basilares na compreenséo
da formacdo, papel e atuacdo docente. Entretanto, alguns respondentes sinalizaram para a
desarticulacé@o entre suas formacdes e os fundamentos do movimento professor-pesquisador,
além de revelar percalcos para a efetivacdo desse ideal, mostrando que séo ideais que ainda
estdo num plano distante para a sua factual efetivacgéo.

Do didlogo com os autores e com os participantes da pesquisa, podemos constatar que
a pratica da pesquisa, dentro da docéncia, tem como objetivo projetar uma formacéo e atuacédo
docente que privilegie a criticidade e a reflexdo e por isso, torna-se importante que tais ideais
perpassem toda a formacéo docente, ndo se restringindo a uma ou outra disciplina.

Entretanto, percebemos que ao pleitear esse interesse, precisamos perceber esses
profissionais como triplices aprendizes, pois estes precisam integrar a aprendizagem cientifica
e tecnoldgica, a qual estardo ingressando enquanto pesquisadores; a aprendizagem da pesquisa,
como caminho para elaboracéo e divulgacdo de suas investigagdes e a aprendizagem docente,
de forma a (re)construir formas de compreender, se portar e exercer seu oficio. Tais
aprendizagens exigem tempo, algo que ndo pode ser desenvolvido com exceléncia num curso
de 60 horas, conforme propusemos.

Resgatando a questdo sintese do trabalho “como o movimento professor-pesquisador
pautado na perspectiva critica, abordado por meio de um curso de formacao continuada voltado
a professores que ensinam matematica pode propor reflexdes acerca da formacdo, papel e
atuacao docente?”, temos condic¢des de exibir uma resposta. A partir do curso ministrado, 0s
professores apontaram que a pratica da pesquisa deveria ser um elemento que fizesse parte dos
seus processos formativos, desde a formacao inicial até a formacgdo em servigo. Revelaram que
a presenca da pratica da pesquisa na estrutura desses cursos, por si s6, ndo iria nos levar a
alcancar os estimados objetivos que essa proposta almeja. E necessério que essa pratica convirja
com a atividade desevolvida nas escolas e que essa atividade envolva outros sujeitos.

Quanto ao papel docente, percebemos que esse movimento ressignica o objetivos
delegados a esses profissores, pois aponta que esse profissional precisa dialogar com 0 mundo
e para isso, fazer uso da praxis. Quanto a atuacdo desse profissional, tais mudancas exigem que
ele atue de uma maneira distinta, levando em consideracdo as demandas especificas do seu
espaco e do publico ao qual leciona, reflexdes presentes na perspectiva critica.

A0 pensarmos se 0 curso proposto contribuiu para a formagdo de um professor-
pesquisador € necessario nos atentarmos a importantes pontos. Inicialmente, a formacao se vé
abafada diante de uma estrutura que ndo privilegia essa pratica vez que a universidade, a escola

campo e outros agentes ndo possibilitam a efetivacdo dessa. Desenvolver pesquisas com
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relevancia é algo que de fato exige formag&o, porém corroboramos os trabalhos lidos na reviséo
de literatura ao apontar que ndo é esse fator que invibializa a materializacéo desse modelo, mas
sim a macroestrutura que cerca e limita os professores.

Pontuamos que mesmo diante de todas as especificidades que marcam o territorio
brasileiro, as conclusdes referentes a essa problematica encontram sua curva modal nesse ponto:
O desenho social ndo viabiliza que o professor da Educacdo Bésica se engaje, conforme
idealizamos, na realizacdo de praticas de pesquisa. Demo (2011) aponta que a préatica da
pesquisa ndo deve ser reservada a super-homens, mas temos clareza que superar essa condi¢do
exige um félego o qual ndo podemos cobrar desse profissional que ja estd incumbido de
inimeras outras tarefas.

A guisa de uma conclusdo, esse trabalho permitiu apontar para outras questdes e levantar
novas indagacOes. Inicialmente no ambito da formacdo inicial, como podemos associar mais
esse espaco com as demandas apontadas pela Epistemologia Critica? Como o PIBID e a
Residéncia Pedagogica, enquanto espagos da formacdo inicial tém integrado em suas propostas
a pratica da pesquisa? Quais tém sido os critérios utilizados pelos eventos para avaliar o0s
trabalhos elaborados por professores-pesquisadores? Como as categorias de analise advindas
dos relatos dos professores dialogam com a formacéo de professores para a justica social? No
ambito da formacéo continuada, podemos pensar, por exemplo, quais serdo 0s novos contornos
das formacBes continuadas tendo em vista a efetivagdo da BNCC? Quais critérios serdo
utilizados para avaliar o cumprimento da décima sexta meta do PNE 2014-2024 no que tange a
formacdo continuada dos professores? Referente a Educacdo matematica, podemos indagar
como a modelagem matematica pode assumir essa postura critica de modo a questionar a
realidade através de modelos matematicos. Podemos também discutir sobre como a Educacéao
Matematica Critica pode fazer com que as demandas da racionalidade critica vigorem no
interior da formacdo e atuacdo docente. Apontamos essas questdes tendo ciéncia de que novas
indagacbes podem ser tecidas, a partir de questionamentos dos leitores, de modo a
investigarmos o mundo e as relag@es existente entre seus atores e autores.

Essa pesquisa foi encerrada com a certeza da necessidade de fazer com que a formacao
de professores seja vista como um campo ideoldgico de batalha e esse duelo é um convite feito
a todos os profissionais que entendem que ndo podemos nos contentar em ser apenas

coadjuvantes nesses debates.
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APENDICE A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa desenvolvida
para o Programa de Pos Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés, campus Jatai, intitulada “Professores que
ensinam matematica e 0 movimento professor-pesquisador: dialogos e uma proposta de
formacd@o continuada”. Meu nome é Ewerson Tavares da Silva e sou o pesquisador
responsavel por essa pesquisa. Este € o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual
sdo apresentadas informac0Oes referentes a pesquisa, tais como: informacgdes a respeito da
justificativa e objetivos da pesquisa, procedimentos a serem utilizados para o0 seu
desenvolvimento, apresentacdo de estratégias para divulgacdo de resultados, além da
especificacdo de riscos/desconfortos e beneficios sociais e académicos decorrentes da
participacdo na pesquisa, das informagdes sobre as formas de ressarcimento de eventuais
despesas decorrentes da cooperagcdo com a pesquisa, das informacges referentes a garantia de
sigilo, anonimato, liberdade de participacéo e de pleitear indenizagéo, caso se sinta prejudicado
no sentido de ndo ter sido respeitado o estabelecido neste termo. Apos a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, caso aceite fazer parte do estudo, vocé devera aceitar,
participar da pesquisa, 0 que correspondera a assinatura do referido termo. Se concordar, uma
copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera enviada para o seu endereco de e-
mail. Esclareco que, em caso de recusa na participacdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.As davidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, por
meio do endereco eletronico ewersontavares@hotmail.com ou dos telefones (62) 3588-3794 ou
(62) 99250-5558, inclusive sob a forma de ligagdo a cobrar. Ao persistirem as davidas sobre o0s
seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Professor Dr. Luciano Duarte da Silva pelo endereco eletronico lucianoduartee@gmail.com ou
pelo telefone (62) 99116-1718, orientador da pesquisa e Professor do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias Campus Goiania.

1. INFORMACOES IMPORTANTES SOBRE A PESQUISA

1.1. Exposi¢ao do titulo, justificativa e objetivos da pesquisa

A pesquisa intitulada “Professores que ensinam matematica e 0 movimento professor-
pesquisador: didlogos e uma proposta de formacdo continuada” esta sendo desenvolvida para o
Programa de P6s-Graduacéo para o Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de
Educacdo, ciéncia e Tecnologia de Goias campus Jatai, na qual sou aluno regularmente
matriculado. O objetivo do estudo proposto é compreender como um grupo de professores que
ensinam matematica interpretam a validade de uma proposta de formacao continuada que faz
uso da pesquisa como viés metodoldgico. Para isso, iremos sera proposto ao grupo de
professores um curso de formacao continuada que visa trazer aproximagdes entre os professores
e a comunidade académica por meio de pesquisas realizadas em sala de aula. A realizagéo desse
momento se justifica pela necessidade dos professores terem a possibilidade de participarem de
momentos de formagdo continuada. Entendemos por meio da literatura sobre essa tematica, a
importancia de tais momentos se darem a partir de cmunidades praticas e de grupos
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colaborativos, no qual os saberes e dilemas enfrentados pelos professores naquele espago
possam suscitar as reflexdes e acGes ali mobilizadas. Assim, a nossa intencdo € conhecer e
refletir sobre as contribuicdes dessa formaacdo continuada na pratica docente desse grupo de
professores. A minha condigdo de quem fez estagio supervisionado nessa escola motivou me a
escolher essa instituicdo enquanto locus de pesquisa.

1.2. Procedimentos a serem utilizados para o desenvolvimento da pesquisa

O processo metodologico da pesquisa se desenvolverd num percurso investigativo de cunho
quantitativo/qualitativo. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, cujo objeto é o
relato dos professores acerca da formagao continuada proposto a eles, ofertado no Centro de
Periodo Integral José Honorato, localizado no centro de Goiania. A populagdo a ser estudada
sera composta pelos professores que ensinam matematica no Centro de Periodo Integral José
Honorato. Para a coleta de dados sera realizada uma entrevista e a aplicacdo de questionarios,
onde tais dados serdo analisados por meio de analise de discurso. A analise de conteido sera
realizada pela pesquisador responsavel nas dissertacdes e nos produtos educacionais
desenvolvidos pelos egressos do curso, disponibilizadas no site/coordenacao do programa de
mestrado ou na biblioteca da instituicdo. O questionario sera aplicado a todos os professores
que manifestarem interesse em participar do curso de formacdo continuada. O convite para
participarem do curso de formacdo sera feito pela coordenacdo da escola. Para a analise serd
realizado um tratamento quantitativo/qualitativo dos dados coletados. Em relacdo a analise
qualitativa, trabalharemos com a categorizacao e analise de seus relatos.

1.3. Especificacdo de riscos/desconfortos e beneficios sociais e académicos decorrentes da
participacdo na pesquisa

Em relacdo aos riscos da pesquisa ao participante, embora sejam minimos, temos que
considerar o cansaco, 0 aborrecimento e a falta de tempo para participar da entrevista e
responder os questionarios. Em relacdo aos beneficios da pesquisa ao participante, € importante
ressaltar que ndo existe nenhum beneficio direto. Porém, sua participagdo, serd de extrema
importancia para os resultados da pesquisa. Esses resultados permitirdo que o IFG, reflita sobre
0 seu papel de promotor de formacéo inicial e continuada de professores, que prima pela
melhoria da educacdo basica no pais e sobre como promover agdes que possam ser
significativas no &mbito da educagéo bésica por meio de projetos e acbes de extensao.

1.4. Informacéo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagao
com a pesquisa

O participante ndo tera despesas decorrentes de sua cooperacdo com a pesquisa. As despesas
serdo custeadas pelo pesquisador.

1.5. Garantia do sigilo que assegure a privacidade e o anonimato do participante

Serdo tomadas as medidas necessarias que garantam a liberdade de participacéo, a integridade
do participante da pesquisa e a preservacdo dos dados que possam identifica-lo, garantindo,
especialmente, a privacidade, sigilo e confidencialidade. Para garantir o sigilo, todos os dados
coletados serdo manipulados unicamente pelo pesquisador responsavel. Toda e qualquer
informacdo divulgada seré descaracterizada para que ndo ocorra a identificacéo do participante.
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1.6. Garantia de liberdade de participacao

Serdo tomadas as medidas necessarias que garantam a liberdade de participagéo. O participante
tem a garantia expressa de liberdade de se recusar a participar ou retirar o seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacao alguma.

1.7. Garantia de liberdade do participante em procedimentos especificos da pesquisa
Também esta garantida ao participante a liberdade de se recusar a responder questfes que lhe
causem desconforto emocional e/ou constrangimento tanto no questionario quanto no decorrer
da entrevista, caso venha participar.

1.8. Apresentagéo de resultados
Os resultados desse estudo sera tornado publico independente dos resultados que se apresentem
ao final do mesmo.

1.9. Apresentacao das estratégias para divulgacéo dos resultados

Os resultados encontrados ao final da pesquisa serdo publicados em forma de dissertacdo no
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, bem como em artigos cientificos de periédicos
indexados, independentes dos resultados apresentados. Além disso, os resultados serdo
divulgados para os participantes da pesquisa. Para isso serd elaborado um relatério e
encaminhado a cada participante.

1.10. Garantia de pleitear indenizacéo

O participante tem o direito de pleitear indenizacdo garantida em lei, decorrentes da sua
participacdo na pesquisa, caso se sinta prejudicado no sentido de nédo ter sido respeitado o
estabelecido neste termo.
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2. DECLARACAO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESQUISA

A presente declaracéo, ratifica a participacao de
................................................................................................. no estudo intitulado
“Professores que ensinam matematica e 0 movimento professor-pesquisador: Dialogos e
uma proposta de formacio continuada” conforme aceitagcdo do participante realizada em
..... [...l..... Uma copia idéntica ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
disponibilizado online no momento do convite para a participacdo na pesquisa foi enviado para

0 enderego ElEtrONICO .......evvveeeieieie e et , fornecido pelo pesquisador.

Goiania, ___ de Agosto de 2019

Ewerson Tavares da Silva
Pesquisador Responsavel

Endereco profissional da pesquisador

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai.

Rua Maria Vieira Cunha, n°. 775, Residencial Flamboyant, Jatai — GO, CEP: 75.804-714.
Telefone: (64) 3605-0800.
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APENDICE B- Questionarios aplicados aos professores

(11
[ | |
1 MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
Boits CAMPUS JATAI
~Gampus MESTRADO EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E MATEMATICA

Jatai

Mestrando: Ewerson Tavares da Silva
Orientador: Luciano Duarte da Silva

Tema do curso: A pesquisa enquanto viés metodolédgico na formacéo continuada para
professores que ensinam matematica na educacéo Bésica

Questionarios aplicados aos Professores que ensinam Matematica no Centro de Periodo

Integral José Honorato
Questionério 1- Perguntas acerca do tema Pesquisa e acao docente

1- Em que momentos e sob quais formas a pesquisa fez parte da sua formacao académica?

2- A sua formacado inicial te aproximou da pesquisa ou te mostrou caminhos sobre como
utilizar essa no seu exercicio docente?

3- Paraum bom ensino é necessario que o professor esteja constantemente refletindo sobre
seus saberes, sempre em busca de metodologias que deem conta das especificidades do
seu publico. Vocé acredita que a pratica da pesquisa baseada em demandas das salas de
aula podem potencializar sua a¢do docente?

4- O professor torna-se um tipo de intelectual ao usar os saberes de sua pratica para
dialogar com o mundo. Vocé acredita na importancia dos professores compartilharem
suas experiéncias e resultados de suas investigacdes com seus pares?

Questionério 2- Perguntas acerca do tema: Formacdo Continuada

5- O que vocé entende enquanto Formacgédo Continuada de professores?

6- Vocé ja participou de algum tipo de formacdo continuada? Comente.

7- A quem essa pratica beneficia?

8- Como e sob qual formato vocé acredita que essa pratica deveria ocorrer?

9- O que podemos esperar de um grupo de professores apds terem passado por um curso
de Formacéo continuada?
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APENDICE C - Ficha de orientacdo para analise dos trabalhos analisados

(][] Projeto de Extensdo: A pesquisa enquanto viés metodologico na

g0 5 i i At

BEE INSTITUTO FEDERAL formagfjlo cpr]tlnuada para professores que ensinam matematica na
Goias educacéo Basica

Questdes para orientar a analise das obras

1- Assunto da obra:

2- Autores (Instituicdo, Formacao):

3- Qual/ quais objetivos este trabalho queria perseguir?

4- Qual tipo de pesquisa esses autores relatam ter realizado?

5- A qual publico foi destinado essa atividade?

6- Qual é a justificativa desse trabalho?

7- Como se desenvolveu essa proposta?

8- Destaque 0s pontos positivos que vocé pode perceber no trabalho lido

9- Destaque os pontos negativos/ limitacfes que vocé pode perceber no trabalho lido.

10- A principio vocé acredita que poderia adequar tal proposta para realizar algo
semelhante? Relate.



APENDICE D- Certificado emitido aos Professores Participantes
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Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducéo total ou parcial deste produto

educacional, em meio convencional ou eletrdnico, desde que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo na (CIP)

Silva, Ewerson Tavares da.
Pesquisa enquanto viés metodoldgico na formacdo continuada de

professores que ensinam matematica na educagdo basica: Produto
Educacional vinculado a dissertacdo “Professores que ensinam
Matematica e 0 movimento professor-pesquisador: didlogos e uma
proposta de formagao continuada” [manuscrito] / Ewerson Tavares da
Silva; Luciano Duarte da Silva. -- 2020.

40f.; il.

Produto Educacional (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa
de Pds-Graduagdo em Educacéo para Ciéncias e Matematica, 2020.

1. Formac&o docente. 2. Professor-pesquisador. 3. Educagdo Bésica.
4. Professores que ensinam Matematica. |. Silva, Luciano Duarte da.
Il. IFG, Campus Jatai. Ill. Titulo.

Ficha catalogréfica elaborada pela Se¢do Téc.: Aquisi¢do e Tratamento da Informagéo.
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Pesquisa enquanto viés
metodoldgico na formagao
continuada de professores
que ensinam matematica na
Educagao Basica
PPGECM- IFG

APRESENTACAO

O curso de formacdo continuada descrito a seguir apresenta-se como um produto
educacional vinculado a pesquisa intitulada Professores que ensinam matematica e o
movimento professor-pesquisador: didlogos e uma proposta de formacéo continuada. O
objetivo dessa proposta é possibilitar um momento de discussdo acerca a importancia do ato
da pesquisa na pratica docente de modo a apontar alguns caminhos para a efetivacdo desse
ideal. A partir dessas discussdes, esperamos que estes docentes sejam capazes de repensar
sobre a formacéo, papel e atuacdo deles, de modo a questionarem as suas préprias praticas, o
sistema a qual estdo inseridos e os impactos de outras a¢fes sociais no seu locus de trabalho
e nos sujeitos que ali frequentam.

Tal proposta de formacdo continuada aqui descrita se aproxima do que Demailly
(1992) denomina da perspectiva interativo-reflexiva. Esse modelo de formagdo procura
através de um trabalho colaborativo de estudos e reflex@es, discutir os problemas que
emergem do cotidiano escolar de modo a apontar para possiveis solu¢Ges. Para elaboracéo
desse material, nos apoiamos em pesquisadores que dialogam as tematicas que serdo aqui
expostas sob uma perspectiva critica, de modo a contestar tanto modelos empiricos e técnicos
que tanto estiveram presente nos idearios de formacéo docente. Tal escolha foi feita de modo
a projetar dialogos que possibilitem que alunos, professores e formadores de professores
possam elaborar, através da educacéo, espacos de resisténcia aos arranjos sociais dominantes,
pautados na emancipacao, crititicidade e libertacéo.

Dessa forma o curso aqui apresentado visa ser uma orientacdo para tais encontros
onde, a partir da tematica levantada, possamos pensar em problematicas que merecem ser
investigadas. Destacamos que, 0 texto escrito a seguir ndo tem como objetivo se apresentar
como um material que deve ser seguido conforme o0s canones apresentados aqui, mas deve
ser encarado como uma sugestdo a qual deve ser aperfeicoada de modo a atender as

especificidades do local e dos interesses daqueles que utilizardo esse material.
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Diante do apresentado até aqui, tal proposta é pensada para ocorrer em dois
momentos: O momento inicial seria realizado por meio de encontros presencias onde seriam
discutidas algumas abordagens que poderiam ser exploradas pelos professores em sala de
aula tanto no intuito de contribuir para a sua pratica docente quanto para serem objeto de
pesquisa e investigacdo. Para auxiliar os professores a perceberem tais tematicas como
possiveis objetos de estudo, ao término de alguns encontros € proposto a esse grupo a leitura,
analise e discussdo de artigos e/ ou relatos de experiéncia que trazem no seu bojo as tematicas
ali exploradas.

Para a segunda etapa dessa formacgéo continuada foi pensado que eles elaborassem
algum produto que fosse advindo do que foi trabalhado nos encontros. Na posicdo de
proponente, sugiro aos participantes que produzam algo por escrito no formato de um artigo,
relato de experiéncia, projeto a ser aplicado na escola ou um pré-projeto.

Deste modo, esse produto educacional se materializou como um curso apostilado
apresentando o material que foi utilizado nos encontros. Enquanto proponente desse curso e
pesquisador, espero que esse material possa suscitar reflexdes e se apresentar como uma

alternativa para se fazer convergir teoria e pratica.
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=- Pesquisa enquanto viés s -
==. metodoldgico na formagio 7 9
INSTITUTO continuada de professores P
FEDERAL que ensinam matematica na A .
Goids Educagao Basica
Campus PPGECM- IFG
Jatai
OBJETIVOS
Objetivo Geral:

Possibilitar a um grupo de professores que ensinam matematica, por meio de uma formacéo
continuada, um momento de discussdo acerca a importancia do ato da pesquisa na sua pratica

e a partir dessa, engajar se em uma proposta de investigagéo.

Objetivos Especificos:

= Proporcionar aos professores participantes um contato com autores que defendem a
pratica de pesquisa (investigacao) pelos professores da Educacédo Baésica;

= Possibilitar um espago de debate a fim de verificar como tais professsores tem dado
significado a essa ac¢do no seu cotidiano escolar;

= Propor um momento para que tais possam desenvolver, com acompanhamento, uma
pesquisa/ investigacdo de modo que essa possa se materializar como o resultado

palpével desse momento de formacao.
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181 Pesquisa enquanto viés s -
==. metodolégico na formagio )
continuada de professores =
INSTITUTO : ¢
FEDERAL que ensinam matematica na A g
Goids Educagdo Basica
Campus PPGECM- IFG

Jatai

1° Encontro: Professor-Pesquisador e Formacao continuada

“Educar ¢ ler, ¢ ler o mundo para poder transforma-lo”
Paulo Freire

Contextualizando

Nas correntes mais atuais de educagédo tem sido bastante defendido a ideia de pensar a
docéncia para além de uma atividade puramente técnica ou pratica. Dessa forma, supera-se a
visdo do ato de educar como uma atividade neutra ou transparente, afastada de sua historia, de
relacGes de poder e de sua contextualizacdo social. Giroux (1997) revela a natureza dual da
escola, podendo servir tanto como espaco para reproducéo social como de resisténcia e por isso,
torna-se necessario refletirmos sobre a formag&o continuada que os professores tem recebido,
de forma a dar ferramentas para que esses docentes possam agir criticamente nesses espagos.

O que é ser critico no &mbito da educacdo? Skovsmose (2013) defende que

a ideia mais geral e unificadora é: para que a educagéo, tanto como prética
quanto pesquisa, seja critica, ela deve discutir questdes basicas para a obtengdo
do conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades,
da supressao etc., e deve tentar fazer uma forca social progressivamente ativa
(SKOVSMOSE, 2013, p. 101).

Dessa maneira a criticidade atravessa as questdes presentes nos conteldos que serdao
ministrados em sala de aula mas néo se restringe a essa, podendo se projetar para debates que
estdo para além dos muros da escola. Como forma de dar ferramentas para esses profissionais,
projetamos aqui uma formacao que esteja atrelada ao movimento professor-pesquisador. Nas
palavras de Diniz- Pereira e Lacerda (2009)

A pesquisa na préatica docente trata-se de uma investigacdo desenvolvida no
cotidiano escolar e compreendida como discussdo permanente acerca do
curriculo, da pratica e da problematica social. Trata-se ainda de uma pesquisa
que possibilita a professores e professoras das escolas se firmarem na
qualidade de sujeitos que autogerenciam sua prdpria formacéo, auxiliados
pelo conhecimento tedrico tomado como texto dial6gico junto a tessitura do
cotidiano escolar (DINIZ- PEREIRA, LACERDA, 2009, p. 1232).

Por que essa aproximacdo? A formacao continuada tem sido largamente defendida e
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difundida em &mbito nacional, encarando essa como uma medida capaz de auxiliar o docente
na efetivacdo do seu trabalho. Entretanto, € comum entre os professores da Educagdo Bésica o
relato de que os interesses que tais propostas de formacdo continuada perseguem sdo muito
especificos, pois na maioria de suas propostas nao é levado em conta as necessidades especificas
daquele professor ou do lécus onde ele atua. Decorre dai que, muitas dessas propostas
apresentam-se como ineficazes, pois ndo apresentam relevancia para a a¢do diaria do docente.

Na tentativa de fazer dos professores atores e autores de conhecimentos da area de
ensino, educacdo ou propriamente da area que atuam, esse movimento torna-se um importante
caminho para que esses possam propor investigacoes a partir das realidades que atuam. Nesses
espacos, formados por professores e pesquisadores, pretende-se fazer com que a teoria e préatica
possam convergir de modo a apontar reflexdes e solugdes para demandas encontradas por esses
sem desconsiderar aspectos da sociedade que os cercam. Entendendo que a sala de aula é
carregada de especificidades, objetivamos fazer com que os docentes possam propor
indagagdes, investigar naquele meio e, apds isso, compartilhar os resultados dessas
investigacOes, a fim de que professores de outros espacos e a propria universidade possam
refletir a partir de seus relatos. Dessa forma, acreditamos que juntos, professores, escola e
universidade, podem enfrentar de uma forma mais eficaz, as demandas das salas de aula da

Educacdo Bésica por meio da praxis.

O que podemos investigar?

Tudo é cabivel a investigacdo e toda investigacdo persegue um
horizonte, um objetivo, um porque. Segundo Gamboa (2013, p. 87)
“perguntas sdo locomotivas do conhecimento” pois somente um bom
guestionamento € capaz de dar luz a inquietude, a sede por respostas. Dessa
forma, objetivamos que nossas investigacdes possam nascer de perguntas.

O ato de elaborar perguntas transita por intuicGes, suposicoes,

— — certezas e intuicdes, um verdadeiro vai e vem onde a davida é o elemento
. u

vendas. Disponivel : :

em<htips/imagesa | Substancial para desvendar esse desconhecido.
.goo.gl/pEEUNb7c » . . Ly

Sﬂﬁ’gﬂge%, Acesso Por exemplo, pensar em “Quais conhecimentos matematicos e

em 30 set. 2020.

discussbes de ambito social podem ser viabilizadas com o estudo das

Criptomoedas?”. Pronto. Estamos propondo uma investigagéo real, que ira propor superacdes
de suposicoes.

Importante nos atentarmos a dois pontos: Inicialmente, uma das preocupacfes que
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precisamos ter é, se de fato nossas perguntas apresentam relevancia social/académica. Uma
pesquisa se torna infrutifera quando néo € explicita sua relevancia. Outro aspecto importante a
ser levado em consideracdo é se temos condi¢cGes metodoldgicas e materiais para elaborar
respostas a tais problemas. No ambito do movimento professor-pesquisador, as nossas
pesquisas precisam ter como objetivo maior contribuir no enfrentamento de problemas e

discussOes nessa teia onde se insere a educacao.

O que pode inibir nossa acao investigativa
BASTA, |

Quando a atividade docente se dd em um ambiente com objetivos e prazos

muito rigidos, somos propensos a deixar a reflexdo e a investigacdo para um plano

secundario. Exemplo de a¢6es/condi¢cdes que podem dificultar essa postura em sala

de aula:
~ f - Fonte: mercado
- Estruturar nossas aulas para resolugdo de listas que possam ajudar nossos | | re. Diponivel em:
alunos a terem melhor rendimento em provas externas; <https://images.app.
., , - . i goo.gl/sqACAg5g52
- Pouco dialogo entre os proprios professores sobre dificuldades reais dos | 69csbaz>.  Acesso
a|UnOS' em 30 set. 2020.

- Pouca contextualizacdo da aula com a vida social/econdémica na qual o
aluno esté inserido;

- Carga Horaria excessiva dos professores;

- Pouco incentivo na carreira docente para assumirmos essa postura.

Esses e outros motivos podem ser suficientes para inibir a pratica de investigac&o, pois
néo favorecem que o docente possa assumir essa postura. De forma a corroborar nessa reflexao
Zeichner (1998) traz reflexGes para superarmos a divisdo entre professor-pesquisador e
pesquisador-académico na tentativa de ndo enxergarmos essa como uma “pesquisa de segunda

mao”.

Onde podemos compartilhar e ouvir os resultados dessas inquietacfes?

? A principio, é importante frisar que a universidade tem um
Q L% » 9.: grande interesse quanto aos conhecimentos, questionamentos e

.& concepcOes que estes carregam, pois sdo condicionantes para a forma

como estes atuardo na sala de aula.

Atualmente existem programas de PoOs-Graduacdo que sdo

Fonte:Woelfer. Disponivel em:

<https://images.app.goo.gl/Kx1 . . .
qungasWSmW)?7p>. Acesso | Voltados exclusivamente para o desenvolvimento de pesquisas sobre

em 30 set. 2020

Educacdo Basica. Além desses, outros programas tém linhas de
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pesquisas voltadas para as séries iniciais e para a area de Ensino, demonstrando que a Pds-
Graduagdo pode ser um espaco para propor didlogos acerca da sala de aula.

Além disso, diversos eventos, em ambito nacional e regional, tém proposto momentos
para dialogarem e ouvirem, por meio das producfes académicas dos professores que ensinam
matematica, por serem eles os profissionais que atuam diretamente na Educacao Basica. Numa
andlise geral, a Educagdo Bésica tem se tornado um lugar de destaque e de preocupacéao para a
educacdo formal como um todo.

Queremos saber de vocé

-Quais sdo suas maiores inquietacOes ao se defrontar com a sua sala de aula/escola?

) Né&o conseguir ensinar a todos

) Falta de conhecimentos prévios dos alunos

) Condigdes sdcio-econdmicas as quais eles estdo submetidos

) Falta de conhecimento sobre necessidades especiais que alguns alunos demonstram
) Rigidez e forma estatica como os contetidos sdo trazidos pelos livros didaticos

) Falta de tempo para dialogar com seus pares sobre o desempenho dos alunos

) Auséncia do acompanhamento dos pais quanto as atividades dos filhos da escola
Outros:

AN AN AN AN AN AN

Sugestao de leitura
-GAMBOA, Silvio Sanchez. Projetos de pesquisa, fundamentos
I6gicos: a dialética entre perguntas e respostas. Chapecd: Argos,
2013. p. 47.

l!(ﬁﬁ
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2° Encontro: Dos objetivos aos tipos de pesquisa

Uma breve reflexdo

A acdo docente e a pratica da pesquisa sdo atividades distintas,
porém trazem em seu bojo aproximagfes que merecem destaque. Por

serem ac¢Oes direcionadas a um propo6sito, ambas exigem que tenhamos,

mesmo que implicitamente, um objetivo a perseguir. Além de termos

claro os objetivos aos quais esperamos alcancar, precisamos nos questionar E{mte: ,Tuldo desenhos.
Isponive em:

A= ~ - H <https://images.app.go
quanto a relevancia que aquela acdo se orienta. Contextualizar o que 0.gl/CWZULIINVOTES

. . . ;o - fWo6>. A 30
ensinamos, aprendemos e pesquisamos precisa ser uma maxima quando Se | e 200,

trata tanto do processo de ensino-aprendizagem quanto ao da pesquisa. A

relevancia encontra-se na contextualizacdo. Ao percebermos que tais conhecimentos realmente
fazem parte de alguma esfera de nossas vidas e que tais saberes podem ser uma variavel para a
compreensdo do todo, surge a resposta do porque € importante aprender, ensinar ou pesquisar
aquilo.

No ambito da sala de aula, ao qual estamos diariamente inseridos, espera-se que nos
professores possamos olhar por tras das cortinas dos contetdos e questionar: Pra que serve?
Como contextualizd-lo numa esfera maior do que os limites do aprender pelo aprender. No
ambito da pesquisa, ndo deve ser diferente. E importante que assumamos uma postura
guestionadora, a fim de que problemas de pesquisa possam emergir a partir de uma analise

critica da realidade.

“Dentro” da pesquisa

ESQ

Pesquisar e investigar sdo termos que nos levam a uma
postura similar: questionar algo. Essa pratica consiste em olhar
problematicas e situacfes cotidianas para além das aparéncias e

“sintomas” ou simplesmente verificar, através de um caminho

Fonte: Pratica da pesquisa. Disponivel

diferente, a validade de determinadas verdades. Para a realizagdo | em:<https://images.app.goo.gl/tkRWo6E4
1 BBAEdUWG>_Acesso em 30 set. 2020.




dessa, existem “ingredientes” fundamentais para a sua realizag&o:

Ingredientes
Objetivos : O que quero alcangar?
Justificativa: Porque é importante eu realizar esse estudo?

Tais ingredientes séo essenciais para uma efetiva atividade de investigacdo. Por ser uma
atividade que busca uma resposta, dai surge outro questionamento: onde encontramos as
respostas para as perguntas que elaboramos? Gamboa (2013) defende que as respostas sO
podem ser encontradas no mesmo contexto em que foi criado a pergunta.

Revela-se importante ressaltar que os diversos problemas de pesquisa podem exigir
caminhos diferentes para a execucdo da pesquisa. Como resultado disso, no ambito das
pesquisas académicas, encontramos uma classificagdo muito bem definida quanto aos tipos de
pesquisa que podem ser realizadas. No ambito do movimento professor-pesquisador, ndo é
definido o tipo de pesquisa que os educadores devem realizar, numa tentativa de ndo restringi-
los. Entretanto espera-se que essa acdo seja envolta de um ciclo, conforme aponta Diniz-Pereira
e Zeichner (2017):

Planejar ® Agir e observar = Refletir s»Rever o planejamento =Agir e observar [...]

Esse ciclo tende a se repetir por reconhecer a pesquisa como uma atividade dialética
onde os resultados encontrados apontardo para novas questfes que merecem ser debatidas.
Entretanto como forma de informar os professores sobre os tipos de pesquisa mais comuns no
ambito da educacdo, nos basearemos em Gil (2008) para discutirmos tais propostas a partir de
trés pilares: quanto a natureza, quanto aos objetivos e quanto aos procedimentos para a sua
realizacéo.

Quanto a natureza das pesquisas

As pesquisas podem ser de natureza basica ou avangada.

- Bésica: O objetivo principal da pesquisa basica é de gerar conhecimento que seja Util para a
ciéncia. Essa modalidade de pesquisa ndo necessita ter uma aplicacéo pratica, ou obtencéo de

lucro. Em linhas gerais, contribui de maneira teorica.
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- Avangada: Busca gerar conhecimento para a aplicagdo préatica. Seus resultados e
apontamentos sdo dirigidos para a solucdo de problemas que contenham objetivos definidos
anteriormente. Em linhas gerais, contribui de maneira pratica.

Quanto aos objetivos das pesquisas

Segundo Gil (2008) as pesquisas podem ser concebidas em 3 grandes grupos.

- Exploratoria: Proporcionar maior familiaridade com o problema (explicita-lo). Pode envolver
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas experientes no problema pesquisado.

Geralmente assume a forma de pesquisa bibliografica e estudo de caso.

- Descritiva: Descrever as caracteristicas de determinadas popula¢des ou fenémenos. Uma de
suas peculiaridades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o
questionario e a observacdo sistematica. Exemplos: pesquisas referente a idade, sexo,
procedéncia, eleicéo e etc.

- Explicativa: Identificar os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia de
fendmenos. E o tipo que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razio
e 0 porqué das coisas. Por isso € o tipo mais complexo e delicado de pesquisa.

Quanto aos procedimentos das pesquisas

Ainda segundo Gil (2008) destacamos 7 caminhos para a realizagdo dos procedimentos.
Destacamos:

-Bibliografica: E desenvolvida com base em material ja elaborada, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. N&do recomenda se trabalhos oriundos da internet.

-Documental: Muito semelhante a bibliografica. A diferenca esta na natureza das fontes, pois
esta forma vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da
pesquisa. Além da analisar os documentos de “primeira mao”
(documentos de arquivos, igrejas, sindicatos e instituicoes
etc.), existem também aqueles que ja foram processadas, mas
podendo receber outras interpretacGes, como relatérios de

tabel t Fonte: Netscan. Disponivel em:
empresas, tabelas € €tc. <https://images.app.goo.gl/k25jUw9el7om4

syC8>. Acesso em: 30 set. 2020.

- Experimental: Quando se determina um objeto de estudo,

seleciona-se as variaveis que seriam capazes de influencia-lo, define se as formas de controle e

de observacdo dos efeitos que a variavel produz no objeto.
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- Levantamento: E a interrogacéo direta das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
Procede se a solicitacdo de informagfes a um grupo significativo de pessoas acerca do
problemas estudado para, em seguida, mediante analise qualitativa, obterem se as conclusdes
correspondentes aos dados coletados. Quanto o levantamento recolhe informac6es de todos 0s
integrantes do universo pesquisado, tem-se um censo.

- Estudo de Campo: Procura-se o aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente
realizada por meio da observacéo direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com
informantes para captar as explicagdes e interpretacGes do que ocorrem naquela realidade.

- Estudo de Caso: Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento.

- Pesquisa-acdo: Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p.14).

Sugestao de Leitura

I .
y 4 - Pedagogia da Autonomia: Ensinar exige pesquisa
' ‘( ; (FREIRE, 1996 p. 32-34)
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3° Encontro: Alfabetizagdo Matematica e Numeramento

Uma breve reflexdo

A Matematica ocupa um lugar de

D~

privilégio nos curriculos escolares, pois
considerada uma peca essencial para o
desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e
econémico. Dessa forma, na construcdo de uma

educacdo que esteja comprometida com a

emancipacao, consciéncia sociopolitica e justica

social, € necessario que a matematica néo negligencie seu papel frente | ronte: Medium. Disponivel em:

. <https://images.app.goo.gl/Dpn
a isso, mas que busque formas de trazer para dentro das suas NZl;’VFs,-S,SWEF’i\ce’;’SO 'Zm

30 Set. 2020.

discuss@es elementos capazes de promover esse tipo de discussao.

Sob forma de critica, Skovsmose (2014) aponta que “costuma haver, em muitas
situacdes relativas a educacdo matematica, certa ingenuidade, e cegueira até, a respeito dos
aspectos sociopoliticos envolvidos”, pois € rotineiro na pratica de muitos professores privilegiar
0 argumento e conteddo matematico em detrimento a natureza e tecido social onde aquele saber
faz sentido. Isso se deve ao fato da matematica muita vezes ser vista como uma ciéncia
desprendida de problemas da vida cotidiana. Para corroborar com esse pensamento, Gutstein
(2006) aponta que

Os estudantes precisam estar preparados, por meio da educacdo matematica,
para investigar e criticar injusticas, e desafiar, por meio de palavras e acGes,
estruturas e atos opressivos - isto €, “ler e escrever o mundo” com matematica
(GUTSTEIN, 2006, p.4).

Dessa forma, a gramatica da matematica, termo utilizado por Skovsmose (2013), por ser
uma linguagem tao poderosa, serve-nos como uma ferramenta para combater a opresséo, que

se manifesta de diversas formas na nossa sociedade.
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A seguir iremos falar sobre a matematica a partir de duas perspectivas: inicialmente
como uma ciéncia pois seus conhecimentos estdo estruturados a partir de todo um método
cientifico rigoroso e em seguida como uma linguagem, utilizada para pavimentarmos

compreensdes e elaborar agdes que atinjam a vida social.

Alfabetizacdo Matematica

A Alfabetizacdo Matematica tem como objetivo ser espaco para o aprendizado da leitura
e da escrita da matematica, ou seja, de compreender e interpretar seus contetdos béasicos, de
modo a dar condi¢Bes para nossos educandos expressarem-se através dessa linguagem
especifica.

Skovsmose (2013) aponta que a matematica
tem sido palavra final em diversas situagfes do dia a

dia por meio de frases como “os nimeros falam por si

mesmo”. Nao aprender ou compreender a linguagem

matematica pode acarretar desvantagens sociais para o | Fonte: Matematica Prof. Carldo. Disponivel
em:<https://images.app.goo.gl/TrwplYKz7h67

sujeito, pois ele estara mais sujeito a ndao ser capaz de | rrNg6> . Acesso em: 30 set. 2020.

lidar com a complexidade de diversas situages da
sociedade atual. Dessa forma, podemos ver que indicios de uma exclusdo social podem resultar
guando um determinado saber esta restrito a apenas uma parcela da sociedade.

Dessa forma, a aritmética, algebra, geometria, trigonometria e estatistica tornam-se
basilares para que os educandos possam compreender a linguagem t&o usada na vida social.

Numeramento

Segundo Mendes (2007, p.17) se a letra ocupa
uma posicdo de destaque na nossa sociedade, 0s
nimeros estariam num patamar ainda mais elevado,

devido a dificuldade citada por muitos ao se

defrontarem com essa ciéncia. A alfabetizacdo baseada

Fonte:Responde  ai.  Disponivel em:< | NO NUmeramento concebe a matematica como um

https://images.app.goo.gl/PCIHhtLETNaPUtkv9 L. . )
> . Acesso em: 30 set. 2020. componente da pratica social, onde a sua aprendizagem

ndo se limita pela apropriagdo de um codigo, mas de uma

cultura matemética.
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Em outras palavras, o letramento matematico visa dar condi¢des para que os educandos
possam identificar e compreender o papel da Matematica na modernidade. Como forma de

ilustrar, D’Ambrosio (2011) aponta que a matematica tem estado presente em todos os

Xy

instrumentos associados ao ato de matar, por entender que a matematica nos possiblita a

criacdo de armas mais letais e nos d& condi¢des de ter maior precisao para acertar nosso “alvo”,
aos quais muitas vezes sdo outras pessoas. Dessa forma, o autor questiona: “é possivel
pensarmos em uma matematica que ndo mata?”. No mesmo sentido, podemos pensar numa

matematica mais humanitaria? Essa resposta cabe a nds professores e pesquisadores 7

desenvolvermos formas e caminhos para se chegar a esse lugar utdpico.

Assim 0 numeramento ndo apenas reconhece que a matematica esta presente em
todo tipo de acdo humana, mas visa, conforme Skovsmose (2014) aponta, desviar a
educacdo matematica da norma predominante de domesticacao.

Para pensar: Qual é a relevancia desses tipos de abordagem para o Ensino de Mateméatica?

Sugestdes de Leitura
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Semana de Licenciatura - IV Seminario da P6s-Graduacédo em Educacédo para Ciéncias
e Matematica. Jatai- GO. out. 2016.

RODRIGUES, Maria das Gracas Kohn; HOFFMANN, Daniela Stevanin. Caixa Matematica:
uma proposta para a compreensdo do sistema de numeracdo decimal. VII Jornada Nacional
de Educacdo Matematica- XX Jornada Regional de Educa¢do Matematica. Passo Fundo-
RS. abr. 2018.
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4° Encontro: Inclusdo para o Ensino de Matematica

Problematizacéo

EXCLLI\)SAO SEGREGACAO
&

[ 2
L . . fete). | Mg
um Iugar de destaque em nOthlarIOS, revistas e em outros meios de R ::::: A ‘ :fi’: | *:5
Aitie R
N )

A Educacio Especial® e a inclusdo sdo temas que tém ocupado

comunicacdo. Todo esse movimento é fruto de uma luta historica que S
o ) INTEGRACAO INCLUSAO
ndo se originou hoje e que tem, aos poucos, alcangado resultados YY) ‘éﬁk’x
E : 1
significativos. A partir de um olhar retrégrado, pode-se perceber que as | #1 j;"* “‘M*k‘;i’
LREZAI

discussGes sobre esse tema tem se potencializado, de forma que

hoje.temos maior condicdes para discutir sobre 0 capacitiSmo | Fonte: Casadaptada. Disponivel em:
<https://images.app.goo.gl/Nvp8MZf\Vg

(discriminagdo e preconceito social contra pessoas com alguma | EaSXis97>. Acesso em 30 set. 2020.

deficiéncia) e deficiencialismo (que segundo SOUZA, 2015, seria 0 movimento que
busca analisar relagGes entre pessoas normais e pessoas anormais).

No &mbito da educacdo, essa tematica tem crescido largamente, resultado de um
trabalho arduo de pesquisadores na tentativa de promoverem esclarecimentos e discussdes
sobre esse grande universo da inclusdo. Hoje podemos nos defrontar com diversos grupos de
pesquisa que se debrugcam sobre essa tematica, como por exemplo, o Epura (Grupo de
Pesquisa em Educacdo Matematica e Incluséo), liderado por docentes do PPGE do IGCE,
Campus de Rio Claro — Unesp. Através dessas pesquisas tem sido elaborado uma infinidade
de materiais no qual podemos nos ancorar para refletir sobre esse assunto, sem perder de vista
as categorias dessa discussao.

Entretanto, mesmo com tamanho avanco, hd muito ainda o que fazer. Uma
preocupacdo que tem sido colocado sobre questionamento parte do relato de muitos
professores. Estes relatam se sentirem desconfortaveis ao se defrontarem com essa

problematica, podendo ser um percal¢o para que boas alternativas possam ganhar vida em

XXL

8 Artigo 58 da LDB de 1996 entende por educagio especial, “a modalidade de educagdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo”.
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suas salas de aula. As dificuldades e as “lacunas” na formagdo do professor se apresentam J’

como barreiras do ponto de vista social e emocional para a efetivagdo da sala de aula como

um espaco inclusivo, resultando em dificuldades para lidar com turmas tdo heterogéneas. 4/
<

E qual se torna o papel dos professores nessa histéria? ) I

Por entenderermos as diversas exigéncias ja postas sobre os professores, advoga se que
esse profissional ndo precisa ser perito nesse assunto, mas € de grande valia que esse se perceba
enquanto sujeito que deve a partir da sua préatica, promover um ambiente inclusivo. Dessa
forma, assume-se como horizonte dois tipos de formacdo: A formacdo especializada para
professores trabalharem com tais especificidades e a formacao dos professores com o objetivo

de fazer com que sua pratica possa assumir um aspecto mais inclusivo.

Inclusdo no Ensino de Matematica )

Enquanto linguagem que estd associada a um determino poder, muitos
professores, pesquisadores e professores-pesquisadores tem
investigado e proposto caminhos para tornar o aprendizado dessa
ciéncia acessivel a todos educandos, independente das

especificidades que esse apresenta. Para a efetivacdo desse ideal,

surgem uma infinidade de questBes, principalmente para 0s —
Fonte: Catavento. Disponivel

- em:<https://images.app.goo.gl/V
professores sobre como mediar essas propostas. Ca7MaFWCFXSgaT 785, Acesso

em: 30 set. 2020.

Na literatura, vemos um crescente numero de propostas

sendo testadas e compartilhadas de modo a contribuir com outros professores na superagdo
desse desafio. Fazer com que a inclusdo seja mais do que uma divagacao tedrica mas que possa
de fato se efetivar na sala de aula tem sido uma méaxima para diversos autores. Com um breve
olhar sobre essas propostas, podemos agrupar tais propostas em trés grandes grupos.

-Propostas que visam trabalhar unicamente com um grupo que possui alguma
especificidade;

-Propostas que visam integrar tais alunos, promovendo atividades que possibilitem que
todos tenham condicGes iguais de assimilagéo e construcao de determinados conhecimentos;

-Propostas que visam a conscientizagdo de um grupo sobre aspectos da incluséo,
promovendo vivéncias e praticas que possibilitem que determinado grupo possa reconhecer e
perceber a necessidade do respeito as diferengas. Tais propostas ndo assumem 0 objetivo
inicial de promover algum conhecimento curricular, mas uma formacgéo cidada para os

educandos.

0
\
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O que néo é ser inclusivo?

N&o ser inclusivo é ndo promover formas para que sua agéo atinja a todos de forma mais
equiparada. Freire (2018) compreende que a exclusdo € um processo de desumanizagédo
praticada por uma classe que oprime outros sujeitos, diferente deles. Isso esta associado a ideia
de normatizacdo. Como nossas caracteristicas fisicas, emocionais e intelectuais estdo na norma,
muitos veem os diferentes (0s que estdo nas margens/ fora dessa norma) como ndo merecedores
dos mesmos direitos dos quais usufruimos. Assim, agimos de maneira excludente quando
transgredimos a natureza humana do outro, relegando eles de seus direitos.

L/

Sugestdes de Leitura

BORGES, Fabiana Kalil et. al. Inclusdo: Um novo olhar/ metodologia assistiva para criancas
com déficit intelectual. XIV Semana de Licenciatura e V Seminario da Pés-Graduacao
em Educacao para Ciéncias e Matematica. Jatai- GO. set. 2017.

CEOLIN, Taise; MACHADO, Aniara Ribeiro; NEHRING, Cétia Maria. O ensino de
matematica e a educacdo inclusiva — uma possibilidade de trabalho com alunos deficientes
visuais. Anais: X Encontro Gaucho de Educacao Matematica. ljdi- RS. jun. 2019.

HENRICHSEN, Luana; BEHNEN, Vania Luisa. Matematica colorida: a arte desafiadora de
ensinar uma aluna surda. V11 Jornada Nacional de Educacdo Matematica- XX Jornada
Regional de Educacdo Matematica. Passo Fundo- RS. abr. 2018.

OLIVEIRA, Aires Francisco; SOARES, Karine de Assis Oliveira. Praticas Inclusivas em sala ﬁ
de aula: a improvisagdo teatral como ferramenta para ver, sentir e viver as diferengas. 3°

Congresso Internacional e 6° Congresso Nacional de Educacao: Democracia, Diaspora e
educacdo: Relagdes possiveis no contexto Brasileiro, Latino e Mundial. Jatai- GO. ago.

2019.

PANSERA, Vanessa; GIARETA, Mariane Kneipp. Ensino de matematica para surdos: relatos
de oficinas em uma escola de passo fundo. VI Jornada Nacional de Educacdo Matematica-
XIX Jornada Regional de Educacdo Matematica. Passo Fundo- RS. mai. 2016.

SOUZA, Ana Paula de. et. al. Discalculia: pintando, construindo e compreendendo a tabuada
de multiplicacdo. XVI Semana de Licenciatura e VIl Seminario da Pos-Graduagédo em
Educacao para Ciéncias e Matematica. Jatai- GO. out. 2019.
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5° Encontro: Modelagem Matematica

Caracterizando a Modelagem Matematica

A modelagem matematica, segundo Almeida (2013, p. 13) se ocupa do ensino e a
aprendizagem mediados por problemas que tem sua origem, de maneira geral, fora da

matematica. Enquanto alternativa pedagogica, seu objetivo reside na projecao de respostas e

encaminhamentos que partam da situag&o inicial elencada.
Dessa forma, a modelagem matematica contribui para que
docentes e discentes possam fazer uma leitura de mundo
por meio de instrumentais proprios da Matematica.

Segundo Barbosa (2001), a modelagem

matematica sugere um ambiente de aprendizagem que [ — -~ — _
onte: raciocinio cristdo. Disponivel em:

o . : https://images.app.goo.gUjRfBA1453GXIQUY
favorece a investigagdo de outras areas do CONheCIMENtO | yas aomaroo 00 o

por meio da Matematica. Dessa forma o autor defende que

Modelagem como um ambiente de aprendizagem no qual os alunos séo
convidados a indagar e/ou investigar, por meio da matematica, situacdes
oriundas de outras areas da realidade. Estas se constituem como integrantes
de outras disciplinas ou do dia-dia seus atributos e dados quantitativos existem
em determinadas circunstancias (BARBOSA, 2001, p.2).

Ao promover esse espaco de aprendizagem onde problematicas do dia a dia ganham um
teor matematico, estamos desenvolvendo nos alunos a capacidade deles de interpretar e agir
numa situacdo real arquitetada pela matematica,combatendo uma ideia de educacdo que se
associe a domesticacdo e a memorizacdo, promovendo o que Ole Skovsmose (2001) denomina
de conhecimento reflexivo. Como forma de desenvolver a autonomia do aluno, a modelagem
matematica pode encontrar sinergias com a ideia de temas geradores, desenvolvida nos escritos
de Paulo Freire. A aproximacdo dessas ideias se justifica pois os alunos poderdo apontar
prblemaéticas que partam do seu proprio contexto, de situacdes a qual ele esta de alguma forma,

envolto.




175

Potencialidades de fazer uso da modelagem matematica

- Invoca a aplicacdo da matematica;

- Pode motivar e apoiar a compreensao de métodos e contelldos matematicos;

- Promove interacdo entre os participantes no exercicio do levantamento de problemas,
hipoteses e solugdes;

- Desenvolve conhece critico e reflexivo;

- Normalmente se articula facilmente com outras areas do conhecimento.

Etapas da Modelagem Matematica

Segundo Almeida (2013), uma atividade de modelagem matematica envolve:

Interacdo — Matematizacdo — Resolugdo — Interpretacao de resultados e validacao

Uma problemética que pode dar inicio a uma atividade de Modelagem Matematica

Segundo a revista Super Interessante, a América latina é a regido do mundo que mais
consome Coca-Cola e o consumo dessa bebida no Brasil tem crescido bastante, conforme
mostra os dados a seguir.

]9'6 BILHOES
CONsuMO | A8 :
NO 34 »;t5~%[K
BRASIL
578 15

BILHOES

Fonte: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/quantas-coca-colas-sao-vendidas-por-segundo-no-
mundo/

Preocupados com a producdo de garrafas pets, essa empresa comecgou a fazer uso das
garrafas retornaveis. Numa publicacdo feita pelo site da Coca Cola Brasil em 18/10/2018

podemos encontrar a justificativa dessa acéo.
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) . “A Coca-Cola Brasil aposta na ampliacéo
Coca-Cola Brasil lanca novas embalagens retornaveis

Cocm Celn sy anozo da oferta de produtos retorndveis como
parte de sua estratégia de crescimento
consciente. Hoje estamos com cerca de 20%
do nosso volume comercializado composto

por embalagens retornaveis, e a meta é

chegar a 40% até 2020”, afirma Diogo
Gioia, gerente de operacbes da Coca-Cola
Brasil. “Com as embalagens retornaveis, oferecemos produtos com a mesma qualidade, por um
prego mais acessivel”, conclui.

Os principais beneficios da embalagem universal para 0 meio ambiente sdo a reducédo
de emissdo de carbono e a ndo geracdo de residuos, uma vez que ela diminui a quantidade de
novas garrafas produzidas. Ha, também, o controle total sobre sua destinacao apos os ciclos de
uso, quando todas voltam para as fabricas e, em seguida, sdo encaminhadas a industria
recicladora. Com as retornaveis, anualmente, a empresa deixa de colocar mais de 200 milhdes
de PETs no mercado”.

Agora é a sua vez

o Considerando essa situacao inicial, podemos extrair quais probleméticas?

(Tente pensar nos impactos dessa acdo de forma numérica, para a natureza, para o
consumidor, para a empresa ou até para as empresas de reciclagem)

o Essas problematicas permitem a matematizagdo desse problema? (Como podemos usar
a matematica para resolver o problema apresentado? )

o Quais resultados emergem dessa investigacéo?

o Qual é a relevancia do resultado apresentado? Promove conscientizacdo quanto a

algum aspecto social, cultural ou ecol6gico?

Sugestdes de Leitura

BLASIUS, Ivanir Teresinha et. al. Pipocando na Matematica. Anais: 1° Feira de
Matemética. Blumenal- SC. p. 55- 58. jun 2010.

BUTCKE, Daiane Aparecida Pego; CARVALHO, Milena Evelin Rodrigues de Freita;
TORTOLA, Emerson. Descobrindo o nimero do cal¢ado a luz da modelagem matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental. VI Encontro Paraense de Modelagem em Educacéo
Matematica. Curitiba- PR. nov. 2014.

BEVILAQUA, Ivanilde; et. al. Explorando a matematica com o indice de massa corporal.
Anais: 1° Feira de Matematica. Blumenal- SC. p. 55- 58. jun 2010.

MOTA, Mércia Cleide Barbosa; NATIVIDADE, Sofia Marinho da; MOTA, Marcia Sueli
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Barbosa. Discutindo a maioridade penal em sala de aula no contexto da modelagem
matematica. Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Sdo Paulo- SP. jul. 2016.

SCHULZ, Julhane Alice Thoma; et. al. Uso da modelagem matematica em oficinas do PIBID.
Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Sdo Paulo- SP. jul. 2016.
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6° Encontro: Jogos e Feiras para o Ensino de Matematica m

Jogos e Matematica, uma parceria possivel?

Os jogos sdo um importante elemento cultural que sempre estiveram presentes nos
locais onde os seres humanos se instauravam, sejam em tribos indigenas, vilarejos, suburbios
ou em grandes cidades. Estes acompanham o desenvolvimento do homem na sua constante
reforma cultural e social. Dessa forma, 0s jogos ndo desaparecem da sociedade, apenas se
remodelam.

Atualmente os jogos tém sido percebidos e explorados nos mais diversos espacos e
ambientes, com suas diversas conotacfes para 0s mais diversos publicos. Dessa forma, surge
um movimento que se visa inserir 0s jogos na rotina da sala de aula. Guzman (1986), defende
gue "o interesse dos jogos na educacdo ndo € apenas divertir, mas sim extrair dessa atividade
matérias suficientes para gerar um conhecimento, interessar e fazer com que os estudantes
pensem com certa motivacao". Atrelada a esse objetivo, pensando a partir da perspectiva critica,
é importante que tais jogos promovam diélogos e reflexfes de situagdes sociais onde a
matematica estd presente. Assim, por serem 0S jogos uma atividade pedagogica
intencionada e a educacdo uma acdo nao neutra, podemos utilizar “qualquer” jogo desde
que a execuc¢do desse jogo objetive fins pedagdgicos bem estabelecidos.

Alguns autores tém sinalizado para o fato de que os jogos além de mudar a légica da sala
de aula, podem mudar o papel do professor frente a sala de aula.

O uso de jogos para 0 ensino representa, em sua esséncia, uma mudanca de
postura do professor em relagdo ao que é ensinar matematica, ou seja, o papel
do professor muda de comunicador de conhecimento para o de observador,
organizador, consultor, mediador, interventor e controlador e incentivador da
aprendizagem, do processo de construcdo do saber pelo aluno [...]. (SILVA;
KODOMA, 2004, p. 5).

Dessa forma podemos perceber que o jogo, enquanto elemento que pode
potencializar o ensino pode exigir novas demandas. Vale destacar que por néo existir
um Unico tipo de jogo, os jogos podem se direcionar para atender diferentes exigéncias.

Lara (2004, p. 25) propde a seguinte classificagéo:
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o Jogos de construgéo: sdo aqueles que propdem aos alunos um assunto desconhecido
fazendo com que, através da sua pratica o aluno sinta necessidade de buscar novos
conhecimentos. Sd0 0s jogos que permitem a construgdo do aprendizado, despertam a
curiosidade e a busca pelo novo conhecimento.

o Jogo de treinamento: Sdo aqueles cujo educando tenha construido o @
conhecimento através do seu pensamento ele precisa exercitar para pratica-lo, entende-

lo, aumentar a sua autoconfianca e familiarizacdo com o0 mesmo.

o Jogos de aprofundamento: Podendo ser explorados apos ter construido ou
trabalhando determinados assuntos, este tipo de jogo tem como finalidade que o0s
educandos apliqguem-nos em situacdes através de jogos.

o Jogos estratégicos: Sdo jogos que fazem com que os alunos criem estratégias de acdo
para uma melhor atuacdo como jogador, onde ele tenha que criar hipdteses e desenvolver um
pensamento sistémico, podendo pensar multiplas alternativas para resolver um determinado

problema.

Feiras matematicas

As feiras matematicas configuram-se como espaco de
aproximacdo entre escolas, comunidade e universidade no que tange a i
socializacdo de conhecimentos, em todos os niveis e redes de ensino numa

perspectiva de integracdo e contextualizagcdo, tendo sua origem na

pedagogia dos projetos. O movimento professor-pesquisador traz consigo ' --. M

. . ~ , Fonte: SEDUC- Amazonas.
0 Interesse nessa aproximacao entre a escola e outros espacos, através de <https://images.app.goo.gl/SIgAaEZ]
d5Yzi4oeA >. Acesso em 30 set.

didlogos e apresentacdo de resultado de investigacoes. 2020.

Segundo Floriani e Zermiani (1985), as Feiras de Matematica visam promover
estratégias para alteragdo no ensino cientifico na sala de aula. O ato da exposicao dos trabalhos
académicos ao publico externo transformava a natureza do trabalho realizado em sala de aula,
fazendo da escola um laboratorio e permitindo que seu trabalho seja apreciado pela sociedade.

As feiras de matematica normalmente organizam em categorias as propostas elaboradas
pelos alunos, professores, comunidade e universidade, evidenciando o publico ao qual se
destina tal atividade. Dessa forma, as feiras tornam-se esse espago de apreciagéo das atividades
e pesquisas voltadas para todas as modalidades de ensino, abordando até mesmo o ensino
inclusivo. —

Nesses espacos, a variedade de propostas é o que faz com que a feira reforce sua m
importancia, podendo ser desenvolvidas propostas que vao desde a modelagem matematica,
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jogos, histéria da matematica, HQ’s, amostras de videos ou até onde sua imagina¢ao do autor
puder ir. Entre as justificativas do por que incentivar as feiras da matematica podemos ressaltar
que ela incentiva o protagonismo do professor e do aluno em sala de aula; permite a troca de
conhecimentos, vivéncias e experiéncias; podendo despertar o senso critico, investigativo e
colaborativo dos alunos.

Sugestdes de Leitura

AVI, Emanueli Bandeira; et. al. Contribuicdes da 1° feira regional de matematica do rio
grande do sul na educagdo matemaética regional. V11 Jornada Nacional de Educagéo
Matematica- XX Jornada Regional de Educacdo Matematica. Passo Fundo- RS. abr.
2018.

CAMARGO, Mariza; SELVA, Kelly Regina. O jogo mateméatico como recurso para a
construcdo do conhecimento. X Encontro Gaucho de Educacdo Matemética. ljui-
RS. jun. 2009.

COSTA, Hugo Leonardo Lopes; CARMO, Vitor Martins do. O jogo avangando com o resto
como proposta metodoldgica para o ensino de divisdo. Encontro Nacional de Educacéo
Matematica. S&o Paulo- SP. jul. 2016.

GOMES, Adriana Aparecida Molina. O jogo de estocartia no ensino-aprendizagem de
estatistica. X1V Semana de Licenciatura e V Seminario da P6s-Graduacdo em Educacéo
para Ciéncias e Matematica. Jatai- GO. set. 2017.

SANTOS, Melina Nymann dos; PEREIRA, Luiz Henrique Ferraz. Elaboracao de jogos
matematicos a partir da tematica consciéncia negra. V11 Jornada Nacional de Educacao
Mateméatica- XX Jornada Regional de Educacdo Matematica. Passo Fundo- RS. abr.
2018.
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7° Encontro: Histéria da Matematica, HQs e livros paradidaticos para o Ensino de
Matematica

Problematizacéo

A Histdria é contada de geracdo em geracdo podendo ser
anunciada por diferentes meios, seja através de escrituras, pinturas ou
de relatos verbais. Conhecer a histdria € um importante caminho para
compreendermos 0 porqué das coisas serem e estarem como est&o.

Analisando a historia da matematica pela lente da teoria critica, talvez

possamos encontrar respostas do porque a matematica de algumas
e ~ . . . Fonte: Matematica Universo.
civilizagdes se difundiram mais que outras e 0 porque, mesmo estando | pisponivel em:

<https://limages.app.goo.gl/f7GiLsiPe

associada a quase toda acdo humana, a matematica distanciou-se das | KUwdxk9s >.Acesso em 30 set.
2020.

preocupacdes sociais.

No ambito do ensino da matematica, valorizar a historia do desenvolvimento dos
conhecimentos dessa area € um importante viés que possibilita explorar a génese desses saberes,
de forma a gerar maior compreensdo dos conceitos e ideias. A historia da matemética esconde
problemas aos quais as pessoas se depararam durante o desenvolvimento cientifico, social e
tecnolégico do homem, questdes que exigiram uma postura investigativa daqueles que se
empenharam em resolver tais desafios.

Dessa forma, a histéria da matematica possibilita a busca de novas formas de ler e atuar
com a matematica, tornando-a mais contextualizada, humanizada e integrada com outros tipos
de saberes. Nas palavras de D’ Ambrosio (1999):

As idéias mateméticas comparecem em toda a evolucdo da humanidade,
definindo estratégias de acdo para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explicacbes sobre os fatos e
fendmenos da natureza e para a propria existéncia. Em todos os momentos da
historia e em todas as civilizagGes, as idéias matematicas estdo presentes em
todas as formas de fazer e de saber (D’AMBROSIO, 1999, p. 97).

Entende-se que a matematica foi um saber que muito influenciou (e ainda influencia) o
desenvolvimento da humanidade e por isso a sua histdria deve fazer parte da formacéo
matematica dos nossos educandos. Destacamos a seguir duas formas ludicas de introjetar esse

saber em sala de aula: por meio de Histdrias em quadrinhos (HQs) e através de livros
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paradidaticos.
HQs e Livros Paradidaticos

Diversas sdo as propostas de promover o0 ensino por meio de
HQs e/ou livros paradidaticos. Como justificativa para esse tipo de
abordagem, muito se usa o discurso de que o formato ilustrativo e
dindmico desses materiais favorecem a curiosidade e a liberdade de

pensamento pois sdo cenarios onde o conhecimento se desenvolve de

uma maneira mais ilustrativa e dindmica.

Fonte:Academia do  importador. . . . .
<https://images.app.goo.gl/U3s7nReL Historicamente, as HQs surgem no final do século XIX
AjFeuyxM8>. Acesso em 30 set. N .. L.
2020. ganhando forga com a apresentagdo de historias de super-heradis,

transportados mais tarde para a linguagem cinematografica. As HQs
guando voltadas ao ensino podem ser um importante veiculo de informacéo, pois 0 seu carater
ludico e a facilidade para serem lidos possibilita que seus debates possam alcancar os mais
diversos publicos para os mais distintos interesses. Podemos ver o uso crescente dessa
abordagem no ambito da educacdo ao notar que um dos eixos tematicos das Jornadas
internacionais em histérias em quadrinhos, um importante evento nacional que trata sobre HQs

tem um dos seus eixos voltados para a educacao (e para o ensino de

matematica). MONTTIRO

Néo diferente, os livros Paradidatico tambeém tem sido £y &y
Aritmética’

Emilia

voe

bastante utilizados em salas de aula. Estes recursos tém sua origem d:

na desde a década de 90 e atualmente é muito explorado como
ferramenta para o ensino de matematica por trazerem no seu bojo
enredo com abordagens matematicas. Entre as potencialidades do

uso desse recurso, destaca se 0 incentivo a leitura que essa

abordagem exige. Como exemplo de livros paradidaticos para o
ensino de matematica, destaca-se a Aritmética de Emilia, O homem

Fonte: Saraiva Disponivel em:
<https://limages.app.goo.gl/svMakTn
KQzgP1xdx8 >. Acesso em 30 set.
2020.

que calculava, Alice no pais dos nimeros, entre outros.

Sugestdes de Leitura

BASSO, Ademir. Historias em quadrinhos como forma de avaliacdo em matematica. V11
Jornada Nacional de Educacdo Matematica- XX Jornada Regional de Educacédo
Matematica. Passo Fundo- RS. abr. 2018.

FELIX, Gabriel Martins, et. al. A producdo de histérias em quadrinhos para a resolucao de
problemas matemaéticos: o relato de uma experiéncia na iniciacdo a docéncia. Encontro
Nacional de Educacdo Matematica. Sdo Paulo- SP. jul. 2016.
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NASCIMENTO, Bruno Santos. Paradidaticos e sua contribuicdo para o ensino da matematica
no ensino médio integrado ao ensino técnico. Encontro Nacional de Educacdo Matematica.
Sédo Paulo- SP. jul. 2016.

NASCIMENTO, Bruno Santos. Uso de historias em quadrinhos para o ensino da matematica
no ensino médio. VI Jornada Nacional de Educacdo Matemética- X1X Jornada Regional
de Educacdo Matematica. Passo Fundo- RS. mai. 2016.

NUNES, José Messildo Viana; MENDES, Sarah Fernanda Machado; OLIVEIRA, Emilia
Pimenta. Historias em quadrinhos: recurso motivador de aprendizagem significativa em
matematica. Revista Desafios — v. 05, n. 01, 2018.
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8° Encontro: TICs e Recursos digitais para o ensino de Matematica

Probleméatica

Para mim nada na tecnologia serve como garantia para 0 otimismo
tecnolégico. Nem héa razéo intrinseca para pessimismo. O desenvolvimento
tecnolégico é simplesmente um negdécio arriscado. Parece que, muito embora
todo e qualquer empreendimento tecnoldgico possa ser realizado com uma
clara visdo de alguns objetivos particulares, a totalidade dos empreendimentos
pode demonstrar uma desastrosa invisibilidade (SKOVSMOSE, 2007, p.147).

As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) estdo
presentes nos mais diversos locais por onde passamos e tem contribuido

na mudanca da forma com a qual nos relacionamos com o

conhecimento, com a natureza e com outros seres humanos. Diante

disso, temos nos deparado com uma verdadeira “invasdo” das TICs na

escola, tema que pode dividir opinides e por isso, exige reflexdo para

gue ndo seja um engodo para o desenvolvimento de um projeto de | Fonte: Thinglink Disponivel em:
<https://images.app.goo.gi/k CUTNA

escola que ndo tenha como horizonte a formagédo critica dos nossos 2828Q926se9>- Acesso em 01 out.

sujeitos.

Por uma lente critica, € importante destacar que as TICs ndo séo por natureza, boas ou
mas, entretanto também ndo podem ser encaradas como objetos neutros. Este recurso é
desenvolvido e utilizado em um contexto globalizado, repleto de guetos, valores e interesses o
que dificilmente permitiria que essa favorecesse a de todos na mesma medida. Enquanto
professores, pesquisadores e professores-pesquisadores, € essencial que ao fazermos uso deste
recurso, termos clareza da estrutura que circunda essa acao.

TICs através de modelos

Analisando os escritos de FEENBERG (2003) podemos perceber as TICs sobre os
seguintes modelos.
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o Abordagem Instrumental: Tecnologia é vista
como algo neutro, ndo sendo portador de sentido. O
sujeito se apropria e possui autonomia. Dessa forma, 0s
objetos sdo submissos ao uso que damos a eles
(maledveis), sendo flexiveis a qualquer perspectiva
educativa. Sujeito determina a tecnologia.
o Determinismo tecnoldgico: Recurso define a
Fonte: UNIGRANRIO Disponivel | TUNGA0 € 0 resultado dessa. O sujeito esta submisso e impotente
EE?FZEEPECJ?ffﬁiapﬂggszgvgsogl frente ao recurso tecnolégico. Tecnologia determina o
out. 2020. comportamento do sujeito.

. Critica: Nenhum sujeito é inteiramente autbnomo nem
imparcial frente a tecnologia. Eles condicionam mas ndo determinam. Uma via de mdo dupla,
onde sujeitos e tecnologias determinam-se entre si.

TICs e Ensino de Matematica

Quanto aos recursos digitais que podemos explorar para 0 ensino de matematica,
podemos destacar quatro caminhos:
« Aplicativos: Aplicativos disponibilizados em plataformas como Play store que possam

ser baixados e utilizados em aparelhos celulares.

Exemplos: Rei da Matematica, Cola matematica, imathematics [...]

e Softwares: Normalmente relacionados com a constru¢do grafica ou resolucdo de
problemas matematicos.

Exemplos: Geogebra, scrat, WolfranAlpha, Winplot [...]
e P4ginas na web: Péginas e blogs onde séo disponibilizados materiais para o ensino de
matematica. Além dessa, a construgéo de videos também tem sido bastante utilizados.

Exemplos: Recursos educacionais multimidia para a matemética do ensino médio;
MATTICS[...]

e Meios televisionados: Séries, filmes, desenhos e ou documentarios que de alguma
forma possam explorar a matematica de alguma forma.

Exemplos: Cyberchase, Donald no Pais da Matemdgica, [...]

Agora ¢ a sua vez: Mito ou verdade

Fonte: Homem cerveja Disponivel

Com a presenca das TICs no nosso cotidiano e no interior da | em:<nttps:/images.app.goo.gl/b6YE
9NKKsoCs4bBbA>. Acesso em 01

escola, muitos mitos comecaram a ser difundidos. A seguir estdo | out 2020.

algumas afirmacdes. O intuito é debatermos sobre a veracidade desses dados a fim de

pensarmos qual se configura como mito e qual se configura como verdade.
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1- Segundo dados de 2017, mais de 70% do publico acima de 10 anos tem acesso a
internet no Brasil;

2- De 2009 pra c4, com a entrada das TICs no ambito escolar, as notas de matematica
no PISA tem aumentado;

3- Inserir tecnologias nas salas de aula por si sé resolve diversos problemas da préatica
docente;

4- A escola é repleta de tecnologias, desde o quadro branco até projetores e notebooks;

5- A palavra tecnologia ndo aparece nenhuma vez na LDB de 1996;

6- Segundo uma pesquisa realizada em 2018, a internet € um artigo de luxo na Argélia.
Um pacote mensal de banda larga custa cerca de US$ 80 ddlares (R$ 332,
aproximadamente), enquanto a média salarial do pais é de cerca de US$ 50.

7- O telecurso enquanto programa televisionado foi pela primeira vez ao ar no fim da
década de 1970.

Sugestdes de leitura

AZEVEDO, Greiton Toledo de; RIBEIRO, José Pedro Machado; SILVA, Gene Maria V.
Lyra. A construcdo de jogos digitais no projeto de matematica do ensino fundamental:
possibilidades e contribui¢cdes. Encontro Nacional de Educacdo Matematica. S&o Paulo-
SP. jul. 2016.

JANUARIO, Gilberto; SANTANA, Rogério Joaquim. A producéo de videoaulas para o
ensino de matemética. Encontro Nacional de Educagdo Matematica. Sdo Paulo- SP. jul.
2016.

SILVA, Ewerson Tavares da; LEMES, Gabriela Silva. Historia do sistema monetéario por
meio de um objeto de aprendizagem: uma experiéncia com uma turma de 9° ano do ensino
fundamental. Encontro de Licenciaturas e Educacéo Basica. Goidnia- GO. ago. 20109.

WORTMANN, Maria Lucia Castagna; RIPOLL, Daniela. Aprendendo a amar a ciéncia na
animagdo “sid, o cientista. IX ANPED SUL. Seminario de Pesquisa em Educacdo da
Regido Sul. Caxias do Sul- RS. jul- ago. 2011.
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9° Encontro: Tematica escolhida pelos cursistas

O material a seguir representa a sintese das reflexdes que trago como proponente acrescida do

material que os professores levantaram sobre o0 assunto.

Tematica Escolhida: Indisciplina Escolar
Reflexdes Iniciais

No caminho com Maiakdvski

“[...] Na primeira noite eles se aproximaram
E roubaram uma flor

Do nosso jardim.

E ndo dizemos nada.

Na segunda noite, ja ndo se escondem;
Pisam as flores,

Matam nosso céo,

E ndo dizemos nada.

Até que um dia,

O mais fragil deles

Entra sozinho em nossa casa,
Rouba-nos a luz, e,

Conhecendo nosso medo,
Arranca-nos a voz da garganta.

E ja ndo podemos dizer nada.

L]

Reflexdo: Como toda e qualquer relacdo, é necessario que

estipulemos limites e acordos dentro da sala de aula, de modo

a ndo encorajar ou possibilitar que os alunos ditos

problematicos, transformar as salas de aula em um verdadeiro

“circo de horrores”.

Musica: Sapato 36- Raul Seixas

Reflexdo: E necessario repensarmos a forma como ocorrem nossas aulas. Muitas vezes elas sdo um
“verdadeiro sapato 36 para quem cal¢a 37, um ambiente que sufoca, limita e rouba a liberdade de
nossos alunos.

Alguns dados sobre esse assunto

Em 2015, foi divulgado o resultado de uma pesquisa feita pela OCDE (Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) que aponta o Brasil como sendo o pais que mais perde

tempo em sala de aula contendo a indisciplina dos alunos.
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Essa organizagdo pesquisa dados em paises como Finlandia, Suécia, Republica Tcheca, Malésia,

Holanda, Estados Unidos, México, Estonia, Franca, Canada, Chipre, entre outros.
Importante ressaltar sobre o assunto

- Indisciplina escolar é carregada de sentidos subjetivos e percepcdes duais;
- Importancia de se evidenciar a complexidade do tema para ndo cair em um reducionismo;
- Termo se relaciona com o conjunto de valores e expectativas que variam ao longo da historia,
entre as diferentes culturas e numa mesma sociedade;
- Comportamento esperado atualmente: Posturas democréticas e participativas dos alunos (ndo
corpos ddceis).

Proposta de atividade

Sera pedido para que os cursistas completem as frases a seguir. Tais respostas serdo misturadas
e reentregues aos participantes de modo que eles tentem identificar quem foi o respondente da ficha
que recebeu. Espera-se que a partir da singularidade da compreenséo sobre indisciplina possamos

avancar no dialogo sobre esse tema.

Complete as frases

Sala de aula pra mim precisa de
Colocar o aluno pra sala de aula pra mim é
Se a turma ndo para de conversar eu
Indisciplina pra mim é
Quando eu era crianga, se alguém interrompesse o(a) professor (a)
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10° Encontro: Onde e como expor tais resultados?

Probleméatica

A historia da humanidade nos aponta que o ato de compartilhar indagacGes e descobertas com 0s
outros foi uma molda propulsora para sermos capazes de formular novas respostas e solugdes para nossas
questdes. Enquanto sociedade, temos nos desenvolvido em um ritmo vertiginoso e isso se deve, dentre
as muitas causas, ao ato de partilhar o que tem sido investigado, debatido e conhecido. Importante
pensarmos que aquilo que é descoberto nos laboratorios, em grupos de estudos, ou mesmo simplesmente
perante a natureza, precisa ser anunciado para outras pessoas.

Aos professores-pesquisadores ndo deve ser diferente. Os resultados advindos de suas
investigacOes precisam ser compartilhados, de modo que as reflex@es, inovacles, sucessos e tentativa
mal sucedidas possam auxiliar os seus pares em seus enfrentamentos diarios. Diante desse argumento, é

importante pensarmos esse profissional para além dos muros que o divide da

producéo e utilizagdo de conhecimento.

Como justificativa para a relevancia do ato de se publicar resultados
S / encontrados de nossas investiga¢des, podemos apontar que o mundo ndo é dado,
4

mas ele é construido. Nossas angustias, questionamentos e apontamentos

Fonte: Para publicar antncios. ~ . . .
Disponivel om. | corroboram para a construcdo de uma possivel realidade. Paralelo a isso,

<https://images.app.goo.gl/b9 L cA . .
onihAcBApOTBG. > Acesto | Pautado em um otimismo, entendemos que a ciéncia se faz a fim de promover

bem estar a socidade como um todo, dando-nos condi¢Ges materiais ou
intelectuais para o enfrentamento de problemas que nos cercam diariamente. Ao negar o ato de
compartilhar, seja por meio de publicagcdes ou formas mais informais, estariamos negligenciando essa
contribuicdo, mesmo que minima ao mundo. Publicando esses saberes, estamos propagando
conhecimento, fazendo com que a gigante roda do conhecimento possa estar sempre a girar em busca de
novos saberes.
Quanto a forma de exposic¢ao

E importante pensarmos que o ato de expor resultados por escrito é realizado tanto em esfera
nacional como mundial e na tentativa de fazer com que seus formatos figuem mais uniformes possiveis,
torna-se importante atender a exigéncias técnicas, formalidades e critérios estipulados pelo local onde
tais dados sdo expostos. Quando se trata de um trabalho de cunho cientifico, no Brasil, as Normas
Técnicas da ABNT sdo bastante utilizadas, podendo sofrer pequenas alteraces de acordo com as

recomendacdes de agéncias de fomentos ou de editais.
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No que tange a exposicao formal dessas investigacdes, é importante apresentar ao publico dados

que possam facilitar a compreensdo das motivacGes e caminhos que foram trilhados para a efetivagéo
dessa pesquisa. Dessa forma, evidenciar as motivagdes e justificativas da pesquisa, a relevancia do seu

trabalho e os objetivos que essa visa alcancar sdo de extrema importancia.

Informacdes sobre os caminhos trilhados para coletar e analisar os dados

e, se possivel, até a matriz epistemoldgica que sustenta a visao de mundo

&

do autor possibilitam que o leitor possa compreender a posi¢do assumida

pelo autor. Tais dados podem parecer, as vezes irrelevantes para 0s Fonte-iStock, Disponivel em:

, ;- . . https://i .app.goo.gl/ek
autores, porém é importante para guem ouve no intuito dele conhecer de | sNoaricyY ke o Acesso

em 30 set. 2020.

onde nasceram tais indagagdes e qual foi o trajeto percorrido pelo
pesquisador.
Onde Publicar

Os resultados podem ser compartilhados “boca a boca” com quem o
pesquisador tiver contato, entretanto, de modo a tornar essa investigacao acessivel
a todos, recomenda-se que esse material seja publicado em plataformas, revistas,

livros ou anais de eventos. Dessa forma, ha inimeras revistas académicas que estdo

constantemente fazendo chamadas de publicacdo e diversos eventos, de diversas
areas sempre com um espaco destinado a publicacdo de trabalhos, seja na forma

Fonte:iStock. Disponivel . ]
em: de artigos completos, resumos expandidos ou posteres.
<https://images.app.goo.gl/e

knoNbbNkJyYKSHp9 >,

O mais importante é fazer com que as nossas indagacdes e contribuicdes

possam ecoar para além do nosso grupo de convivio, de modo que nossas indagaces possam ser
“sementes” para uma postura investigadora daqueles que tenham acesso as nossas pesquisas.

Agora é sua vez

Ap0Os a apresentacdo dessas tematicas e a discussdo sobre a importancia de se articular a préatica
de pesquisa a acdo docente, propomos que elaborem uma proposta de pesquisa/ investigacéo.
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ANEXOS



ANEXO A: Oficio da escola demonstrando interesse na proposta

CEP! Jose i%onprato
CNPJ: 00.671 .50010001-55
Rua 59, Ne 176 - Centro

ania - GO
"4 045050 - Goiania - G
CEP'gSAe?zezf 32120043 CEPI JOSE HONORATO

Secretaria de %

Estado da |
Educagao

Oficio n° 040/2019 Goiania, 26 de junho de 2019

Ao Senhor

EWERSON TAVARES DA SILVA

Estudante do curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica do IFG

Campus Jatai - Rua Riachuelo n® 2090 - St. Jamuel Gram - Jatai - GO - CEP - 75.804-020.
0O cidad@o supracitado esta sob a orientagdo do professor DR. LUCIANO DUARTE DA SILVA
Professor do Curso de Licenciatura em Matematica do INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS
Campus Goiania — Rua 75 n° 46 Centro Goiania - GO CEP - 74.055-110

ASSUNTO: Aplicagao do Projeto de Extensdo “PESQUISA ENQUANTO VIES METODOLOGICO
NA FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA NA
EDUCAGAO BASICA” nas dependéncias do CEPI JOSE HONORATO.

Prezado Professor,

E de interesse do CEPI JOSE HONORATO que o curso de extensdo “PESQUISA
ENQUANTO VIES METODOLOGICO NA FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES
QUE ENSINAM MATEMATICA NA EDUCAGAO BASICA” seja aplicado nas dependéncias de
nossa inslituicdo. Para isso, iremos convidar nossos professores que ensinam Matematica para
participarem do curso que devera ser ministrado preferencialmente no turno verpertino, durante o

periodo de agosto a novembro do ano de 2019.

Atenciosamente,

sz
Raimunda de Sousa Bizerra

Diretora - portaria n°® 3064/2018
GAB - SEDUC

Reiwanda de Sousa Bizerry
Disstora Port. N° 3084/2012
GAB SEDLICE
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